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OUTILS LINGUISTIQUES POUR LES NIVEAUX A1l A Bi

Depuis les années 1980, la culture japonaise exerce un formidable attrait auprés d'un
public toujours plus jeune. Cet engouement dont témoigne I'extraordinaire succés des
manga ces derniéres années se traduit également par des vocations de plus en plus
précoces pour I'apprentissage de la langue japonaise. La place de I'économie nippone
sur la scéne mondiale ayant par ailleurs conféré a cette langue une visibilité
internationale, un nombre croissant d’établissements ont donc intégré le japonais
dans leur carte des langues.

Par la confrontation a des mécanismes linguistiques trés éloignés des notres, I'étude
du japonais permet la découverte d’une culture originale et favorise la formation et
I’épanouissement intellectuels des éléves. Passerelle vers la compréhension d'une
vision du monde différente, elle suscite également une réflexion trés enrichissante sur
notre propre langue et notre culture. L'apprentissage du japonais permet ainsi de
former une nouvelle génération capable d’appréhender un monde dont le centre de
gravité s'est déplacé vers I'Est.

Le japonais a la réputation d’étre une langue difficile en raison de son systéme
d’écriture. C'est également celui-ci qui souvent fascine et séduit les jeunes. S'il
présente une difficulté indéniable, I'apprentissage de I’écriture n’en reste pas moins
accessible aux éléves et, a I’heure oU I'on évoque un enthousiasme parfois débordant,
il constitue un exercice trés formateur de concentration, de rigueur, de persévérance
et de mémorisation. Discipline exigeante, I’étude du japonais est également source de
nombreuses satisfactions chez un public curieux et réceptif; trés vite, les plaisirs de la
découverte et de I'inattendu se substituent aux quelques contraintes de
I'apprentissage.

Mais, aussi importantes que soient les vertus intellectuelles et méthodologiques de
I’étude du japonais, tout enseignement se doit d’étre structuré pour étre efficace et
atteindre ses objectifs. Ce document a destination de la communauté éducative a
pour but de répondre a cette nécessité en définissant les savoir-faire linguistiques
constitutifs du niveau A1 au niveau B1 du cadre européen commun de référence pour
les langues.
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La complexité de |'écriture du japonais contraste avec la relative simplicité de sa
grammaire et de sa phonologie. De plus, la langue japonaise exprime fortement a
travers son systéme linguistique les positions hiérarchiques, sociales ou la différence
de genre, phénomeéne déroutant pour un éléve francophone.

Toutes ces caractéristiques doivent étre prises en compte au moment de la mise au
point des objectifs et de |'évaluation des éleves. L'enseignement du japonais n‘a pour
but ni le bilinguisme, ni une connaissance livresque des mécanismes linguistiques de
cette langue, mais plutdt I'acquisition de compétences effectives dans chacun des
champs d’apprentissage : compréhension, expression et interaction a l'oral comme a
I'écrit, médiation. Les difficultés inhérentes au japonais dans le domaine de |'écrit
nécessitent un découplage de ce dernier des compétences orales lors de I'évaluation
de |'éléve. Le travail régulier et approfondi, en classe comme a la maison, doit aussi
étre mis systématiquement en avant, car I'imprégnation linguistique, primordiale en
japonais dans le cadre de I'acquisition de I’écriture et du lexique, ne saurait se
restreindre a un apprentissage limité aux seules heures de classe.

La langue enseignée est le japonais standard (hyéjungo). En fin de niveau A2, les éléves
maitrisent les premiers éléments de la grammaire de base (shokyU bunpé) et peuvent
formuler des énoncés simples. Les particules sont connues dans leurs emplois
fondamentaux et les tournures verbales restent peu élaborées. Le vocabulaire et les
expressions sont également limités aux champs lexicaux de la vie quotidienne. lls ont
acquis des compétences culturelles et sociolinguistiques qui, outre leur
enrichissement personnel, leur permettent de mener a bien les actes de
communication.

Méme si les « outils » dont ils disposent sont encore limités a ce stade de leur
apprentissage, les éléves n‘en sont pas moins capables de se repérer et d’évoluer dans
un environnement japonais. lIs savent notamment s’orienter dans l'espace, établir un
contact de base (salutations, expressions simples), accomplir des actes de transaction
trés sommaires (achat, demande de renseignement, etc.) et méme participer a de
courtes conversations portant sur des sujets généraux et concrets dans des contextes
habituels. A Iécrit, ils peuvent rédiger de trés courts textes sur des sujets quotidiens et
concrets.

Dans les productions de I’éléve subsistent, inévitablement, des erreurs et des
ambiguités, mais le sens général doit rester facilement compréhensible. Les discours
qui se déroulent suivant un schéma préétabli manquent également de spontanéité et
de naturel et les moyens de remédiation a la disposition de |'éléve sont encore tres
limités. De méme, a l'oral, I'interlocuteur est amené a 'aider en parlant lentement et
avec des mots simples, et en répétant ou exagérant certains éléments non verbaux.
Dans cette perspective, I'enseignant place au centre de ses préoccupations le
développement des compétences langagiéres a travers des actes de communication
concrets et encourage la prise de parole, en dédramatisant les erreurs.

Au moment d'aborder le niveau B1, I'enseignant doit s’assurer que les contenus décrits
pour les niveaux A1 et A2 sont dans leur ensemble maftrisés. |l prend soin de
distinguer les connaissances que les éléves peuvent mettre en ceuvre en contexte de
celles dites passives qui font seulement |'objet d’un travail en reconnaissance.

Au niveau B1, les éléves apprennent une langue plus naturelle par des exercices
simulant des situations de communication de la vie réelle et par une approche
raisonnée des mécanismes linguistiques. La premiére partie du niveau B1 (B1.1) fait le
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lien entre les apprentissages élémentaires du niveau précédent et les contenus plus
élaborés visés a la fin du niveau seuil. Associant une réactivation des activités
langagieres de réception et de production du niveau A2 a des taches approfondies et
plus complexes, I'éleve consolide durant celle-ci ses connaissances grammaticales
pour se familiariser avec des tournures plus complexes (potentiel, condition, passif,
factitif, etc.). En outre, si le vocabulaire et les expressions sont encore insuffisants
pour faire face a la plupart des situations de communication authentique, I'éléve
élargit progressivement son répertoire a un vocabulaire plus abstrait (expression des
sentiments, de la personnalité, etc.).

L'apprentissage d'une langue plus naturelle, précise et nuancée constituera un axe de
travail prioritaire du niveau B1.2. Pour ce faire, une initiation progressive a différents
marqueurs discursifs (connecteurs, modalités) et aux registres linguistiques sera
indispensable. L'éleve est également confronté a des écrits variés — argumentatifs,
descriptifs, narratifs —, choisis dans des domaines différents (vie quotidienne, sujets
socio-économiques, patrimoine littéraire, etc.). Enfin, une place importante doit étre
accordée a |'apprentissage de I'autonomie par la formation et I’entrailnement a
I'utilisation des outils disponibles (a commencer par les dictionnaires de langue et de
caractéres). A ce stade, I'enseignant doit apprendre aux éléves & mobiliser leurs
connaissances et a les réinvestir afin qu’ils puissent développer une démarche
linguistique active. A |'oral, cette approche actionnelle se traduit par le passage
d’échanges isolés et prévisibles (questions-réponses) a un dialogue plus dynamique et
spontané. Dans cet esprit, |'accent est mis sur I'acquisition de diverses stratégies de
médiation et de remédiation.

Si I'objectif du niveau B1 est d’amener les éléves a utiliser une langue plus proche de la
réalité, le recours a des documents authentiques (sonores ou écrits) reste encore
difficile et 'opération de didactisation souvent nécessaire (simplification, ajout d'une
aide lexicale, etc.). L'apprentissage d'une langue ne se résumant pas a une
accumulation linéaire de connaissances, il est également indispensable d'effectuer
des retours systématiques sur les contenus du niveau élémentaire pour les réactiver.

Pour la majorité des langues vivantes, I'enseignement de la LV1 dés la sixieme se fait
dans la continuation du travail engagé au cycle primaire. L'enseignement du japonais
débutant le plus souvent au collége, différents aménagements sont nécessaires. Ce
décalage dans le démarrage de l'apprentissage, conjugué aux difficultés de la langue
japonaise, ne permet pas, d'une maniére générale, aux apprenants de japonais
d’atteindre le méme niveau que celui des apprenants d'une autre langue européenne.
Il est nécessaire de prendre cette réalité en compte, méme si I'objectif est bien sGr de
s'approcher le plus possible de niveau.

La spécificité du japonais et I'age du public impliquent de recourir, notamment en
début de formation au collége, a des matériaux didactisés, voire adaptés a partir des
méthodes existantes. A ce stade de I'apprentissage, |'vtilisation de documents
authentiques reste possible, mais surtout a des fins de démonstration. On veille a
choisir des matériaux variés qui répondent avant tout aux objectifs du programme,
méme ponctuellement, sans se limiter, par exemple, a la progression d’un unique
manuel, souvent inadapté aux contraintes scolaires. Il est indispensable de tenir
compte non seulement de I'age, mais aussi des centres d’intéréts ou des attentes du
public visé. A I'inverse, certains documents, au contenu moins « prévisible »,
permettent aux éléves d’élargir le champ de leurs connaissances, et par |a, de s’ouvrir
a une nouvelle culture.
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Tout au long de I'apprentissage, la langue est abordée prioritairement par I'oral.
L'enseignant utilise le japonais en classe le plus souvent possible et le recours au
francais doit étre réservé a des moments bien spécifiques. Il convient également
d'utiliser les outils a disposition (laboratoire de langue ou multimédia, outils
numériques). L'institution d’un rituel de classe, au début de chaque séance, les jeux de
réle, susceptibles de favoriser la communication orale en japonais pendant le cours, la
mise a disposition d’enregistrements libres de droits, sont autant de pistes que
I'enseignant peut également exploiter avec profit.

Le professeur incite les éléves a multiplier les contacts avec la langue en dehors du
cadre strict du cours, par les moyens modernes (Internet, podcast, DVD, etc.) ou
traditionnels. Mais la difficulté pour de nombreux éléves d’avoir un contact vivant
avec le Japon doit étre aussi prise en compte. L'enseignant s’efforce de la pallier le
plus possible, grace aux nouvelles technologies de communication, a la participation a
des manifestations sur la culture japonaise, a la mise en relation avec des
correspondants, etc.

Au début de I'apprentissage, si la priorité est donnée a la compréhension et a
I’expression orales, il ne faut pas oublier que c’est aussi, fréquemment, le systéme
graphique qui suscite la curiosité et I'intérét des éléves pour cette langue. En outre, la
plupart des manuels disponibles sont rédigés en japonais. L'apprentissage de |'écrit,
syllabaires (kana) et caractéres chinois (kanji), est entrepris dés le début du niveau A1,
afin de favoriser une immersion rapide dans la langue. Il convient de le concevoir sur
un mode attrayant sans négliger les outils modernes. Les compétences graphiques
sont toutefois a distinguer des compétences de compréhension et d’expression
écrites, et font I'objet d’une évaluation spécifique.

Grammaire

Ce qui suit représente le seuil fondamental des connaissances grammaticales
nécessaires a une communication de base en japonais. Cependant, I'hétérogénéité du
public scolaire et la diversité des rythmes d’apprentissage peuvent conduire
I'enseignant a approfondir davantage ou au contraire a laisser provisoirement de c6té
certains points. La maitrise active des notions grammaticales ci-aprés n‘est donc pas
systématiquement exigée ; quelques notions, présentées dans la colonne de droite,
sont proposées en simple reconnaissance, avant d’étre introduites comme
compétences actives au niveau suivant, et restent donc facultatives.

Si 'apprentissage de la grammaire japonaise doit étre méthodique et conduire les
éléves a une pratique raisonnée de la langue, il ne faut pas perdre de vue que tous les
points grammaticaux présentés ci-aprés doivent étre mis avant tout au service de la
communication, qui constitue I'objectif prioritaire du cours de langue. La grammaire
ne doit en aucun cas étre considérée comme une fin en soi, mais comme un outil au
service de |I'expression et de la compréhension. Tous ces éléments grammaticaux sont
abordés et manipulés pour les besoins de la communication ou les thémes culturels
proposés en classe, car on ne saurait présenter aux éléves une série d’énoncés
décontextualisés. Les éléves les découvrent et se les approprient dans le cadre
d’activités motivantes qui leur donnent toute leur valeur fonctionnelle.

Par ailleurs, en mettant en évidence les faits de langue, on entraine les éléves a induire
une régle a partir d’exemples, de fagon a développer durablement leurs compétences
orales et écrites. Bien entendu, cette démarche n’exclut pas le recours a des exercices
systématiques lorsqu’ils peuvent contribuer a I'acquisition de réflexes linguistiques.
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Dés les premiéres années, il est utile de sensibiliser les éléves a quelques points
particuliers et déroutants de la grammaire ou de la syntaxe, telles que la relation
déterminant-déterminé, I'ellipse possible du sujet, ou encore |'absence de marques du
genre et du nombre. Au niveau B1, il convient de réviser régulierement les notions
grammaticales apprises précédemment, afin d'amener progressivement les éléves a
une maitrise active des compétences.

Les tableaux ci-aprés ne présentent pas une progression mais constituent une liste
récapitulative des notions, composée a partir d’exemples tirés des grilles d'activités
langagieres pour le cycle 4, qui peut s'appliquer a I'enseignement du japonais en
premiére, deuxiéme ou troisiéme langue vivante. A I'enseignant de choisir les
contenus qui peuvent se préter a I'étude de telle ou telle notion, et d’élaborer sa
propre progression en fonction de ses objectifs pédagogiques et de son public. Pour
faciliter la lecture, seuls figurent au niveau B1 les nouveaux apports.

COMPETENCES ACTIVES EN RECONNAISSANCE

MOTS INVARIABLES MOTS INVARIABLES
Mot nominal Mots interrogatifs
Particules enclitiques : (voir tableau « Principaux emplois R, Fob, Elelc, Wipk
des particules » ci-aprés) Nombre : &
;\j 'JZ:‘ '?7 b . ET. oL Classificateurs : -ffft, -PC.
-j:\ - N (SN -T\ - N T N T ch - D 'I-SEIQ\ __'l:_l\\ '*Z:
-Ix b Préfixes de respect : 55-, Z-
Particules finales : -7», -k, -2 Connecteurs : ZHLClE. LA
Systéme ko-so-a-do L. 705

Mots interrogatifs : fif, 7241, \WWo, Y2, D, Zh, &
I, EAR EOLT, W b, WD, RA-, EBL, E
DHNEDLS BV, EH95oT
Mot interrogatif + -7> ou - %
Chiffres et nombres : séries japonaise et sino-japonaise
Expression du temps et de la durée : -4, -A . -2°H .
-, -MEHL -BL R -G, -]
Classificateurs:- A\, &, -A, -#, -[A], -BE
Termes postposés exprimant I'approximation : -< 51 /-<
by, -5
Suffixes adjoints aux noms de personnes et termes de
parenté
Connecteurs: TH, £ LT, £hinb, TTNrb,
TI(C®). £F. BUIS, KIS, REIZ
Qualificatifs en -7
Adverbes

MOTS VARIABLES
Elément -TJ /-7
Verbes a la forme du dictionnaire et distinction des
ichidan, godan et irréguliers

Qualificatifs en -\»
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COMPETENCES ACTIVES

MOTS INVARIABLES
Particules (approfondissement) : voir tableau
« Principaux emplois des particules » ci-apres
= S P A SN S N QNI
Particules combinées : -iZiX, -IZ%, -TiX, -T
B, NI b DI Db, -E T
etc., -CTD, -~D, -LD, -BHLD, -ETD,
etc., -ETIZ, -&d, -TH
Interrogatifs: K727z, 728, L3, LD XS,
NS, Ak, EO0VIH 552, £ob
Préfixes de respect: i5-, Z-
Suffixes adjoints :
-aunom-X ¥
- au qualificatif - X
-au nombre -H, -
Mots outils : -1Z7, -55H
Locutions diverses : -iIZ DWW T, -lZ&>T, - LT

Mots de liaisons: L2>L., £/, 0%, T, *h

W2, FNT, ENTIE, b, EZ2A0, Ui,
THE, ENTH, EZAT, BT, ERL, D
F 9. etc.

Classificateurs : -fit, -f&, -/, -IC

Interjections: b, H. x, 1FH, £H, 2
o, ~NZ, RZR &, etc
MOTS VARIABLES
Verbes :
- transitif et intransitif
- potentiel (verbes dérivés)
- volitif neutre en «-6 » ou «-yé »
- passif (passif ordinaire)
- factitif
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EN RECONNAISSANCE

MOTS INVARIABLES
Onomatopées
Gitaigo
Particules finales : -, -7, -D, -i»
72, -hL B
Mots outils :
- comparaison:-X {2, -&£ BV
-divers: -39, -1 &
Mot invariable + -1V
Emploi de - %
Mots de liaison: L7223 ->T, &)
DT, THWVWIDITT, Fo& x<,
etc.
Locutions diverses: -0 Z & % -kt
L(Q)

MOTS VARIABLES

Verbes:
- impératif neutre en «-e », «-ro» ou
« -yO »
- impératif en -7z S\
- impératif en -
- impératif en -72
- niveaux d’expression et verbes
honorifiques 4G, déférence et
modestie
- passif (passif de détriment)
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COMPETENCES ACTIVES

PHRASE SIMPLE

Enoncés affirmatif, négatif, interrogatif, aux modes
atemporel et perfectif (-72), styles poli et neutre
Question elliptique en (3?
Structure -1Z-2%
Notion de groupe
Place de I'adverbe
Syntaxe du nombre
Base -masu (ren.yb-kei, base en i) et tournures
dérivées:
— désidératif -7z \»
- but du déplacement -iZ17< [# 5
- la maniére -5
Conjecture : nom, qualificatif ou verbe + -TL x 9
Expression de l'invitation et de la proposition : verbe
+-FLXO. -FLxO . -FEAR
Laformeen-T:
- impératif affirmatif poli - T F &\
- construction avec un auxiliaire : verbe + - T\ %
(aspect duratif, résultatif et expression de
I'habitude)
- expression de |I'autorisation : verbe + - T H 1
- expression de l'interdiction : verbe + - TITW T 7220
Expression de I'obligation : verbe + -721F #LiE 72 & 72\
Expression du conseil avec -72 /72 ME D A3
Impératif négatif poli -72\ T F S\
Verbes donner/recevoir HiF5%. <115, 59 en
fonction non-auxiliaire et particules requises
Citation directe avec-£ 595, -L <, L&D
Expression de la comparaison et du superlatif avec
un qualificatif
Emploi de -7217 et de la tournure - L 2>...72

PHRASE COMPLEXE
Fonction suspensive, ou la succession, avec la forme
en -C (verbe, qualificatif, et I'élément - C3/-72,
et-Tnb)
Proposition déterminante (premiéres notions)
Proposition causale avec -7 5
Opposition avec -3
Phrase temporelle avec -I¢, -ff], -fi, -
Simultanéité avec -72 73 &
Enumération non exhaustive, ou I'alternance avec -7-
D-72097%
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EN RECONNAISSANCE

PHRASE SIMPLE
Structure finale explicative en -®
72 (mode de présentation)
Qualificatifs en fonction
adverbiale en -< [-IZ et les verbes
AN N
Expression de |'apparence avec un
qualificatif + = 9
Citation indirecte avec-& 5 9 |
2 GNP
Expression de sa propre pensée et
atténuation du discours avec - & &
9

PHRASE COMPLEXE
Nominalisation avec le mot
outil -Z & ou-?, et applications
Fonction suspensive avec la base
-masu (ren.yé-kei), a I'écrit
Proposition causale avec -0 T,
-C/-T
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COMPETENCES ACTIVES

PHRASE SIMPLE

Structure finale explicative en -D 72
Qualificatifs en fonction adverbiale en -< ou -iZ
etlesverbes 25, 5%
Approfondissement de la forme en-T:
- avec les verbes auxiliaires: L5, 5. &5,
B<
- avec les verbes auxiliaires exprimant la relation
interpersonnelle: <N, &5, 59
Verbes composés avec:-& 9, -7, -bEd D, -fie
T5. KD
Suffixes adjoints aux verbes : -3\, -[Z<
Suffixe adjoint aux verbes ou aux qualificatifs : -9
E4)
Modalités: -7t LivZawy, -K o972, -2 9572
(apparence et oui-dire), -TiL7a\ />
Expression de Iintention, du projet:-2% 0 | T/&
Citation directe et indirecte avec - 55, -¢H
L -2&EZD, -LEDITVDS, etc
Expression de la pensée et du désir avec -& & 9
ou-LtEoTWN3
Expression du conseil en -7z H WY =& D
Mot outil -Z & ¢
- expression de la capacité -Z L 3 T&E 5
- expression de I'expérience -7 Z & 33 %H 5
- expression d’une décision -Z &£ 123 %

PHRASE COMPLEXE
Proposition adversative en -T%, -DiC
Proposition causale avec -0 T, -T, -T
Coordinationen-iJft &%, -& . -L

Approfondissement de la proposition
déterminante

Nominalisation avec le mot outil -Z & ou - , et
applications

Expression de la finalité -7z®I{Z, -2, -k 92, -D
\z

Emplois de -7z & (condition et réalisation future)
Impératif indirect avec - X 5 12

Question indirecte

Proposition en -72\ T
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EN RECONNAISSANCE

PHRASE SIMPLE
Approfondissement de la forme
en-T:

- avec les verbes auxiliaires exprimant
la relation interpersonnelle dans un
contexte de respect/ humilité: < 72 &
D, SLBHITDH, WlZ D
- avec les verbes auxiliaires < 5, <
-avec LW
Modalités : -7+ 721>, -5 LW
Verbe +-& Z A7, -T2
Expression de l'effort -& 5129 %
Mot outil -Z & :
- expression d'une éventualité -5 = &
N
-citation-:WH Z & [-E DT L
- expression du résultat-Z & 1272 %
Suffixe adjoint aux qualificatifs : -3 %
Expression du changement - X 5 (272
%)
Interrogatif + particule -7» +
déterminant : il b DM H .. H D T
LIE DL TAITERINOE VD).
L&

PHRASE COMPLEXE
La suspensive avec la base -masu
(ren.ybkei), a I'écrit
Condition -/ et tournure dérivée -iT
AN
Emplois de -72 &
Phrase temporelle avec -5 ©
Proposition en - 3|2
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PART. NIV.

Al-
A2

(B B1

Al-
A2

Al-
A2

B1

Al-
A2

A B1

Al-
A2

B1

EMPLOIS

1. Théme
2. Phrase en -/&-73
3. Contraste

1. Contraste
(approfondissement)

2. Indication quantitative
minimale

1. Inclusion
2. Négation absolue

Intensificateur

Détermination (possession, lieu,
temps, nature, matiére, genre,
auteur, etc.)

1. Apposition

2. Sujet d'une courte proposition
déterminante

3. Palliatif

4. Nominalisation

1. Sujet syntaxique

2. Marqueur de I'objet

3. Tournures comparatives ou
superlatives

4. Phrase en -|&-2%

5. Tournure désidérative

1. Fonction emphatique

2. Sujet d'une subordonnée

3. Potentiel

4. Fonction descriptive (avec un
qualificatif)

1. COD (cf. verbes
transitifs/intransitifs)
2. Point d’éloignement
3. Espace parcouru

COD du passif de détriment

EXEMPLES

1. BT FAETT,

2. KERIZEASWNERLNTT,

3. I HIIRATT,
TEASIITEETHN, UNFnE s
Mo

2. R4 & T A D DIT,
0 ET,

1. B AR & T,

2. 58], (ML EEFHATLE,
a.fab, b, ETLERET, B
WL 72T,

b. #iZI 2 3lLEE L,

S DIETY,

2 WL

1. B~ 2% T,

2. M x DEWE H FERITHIE - 72
<7,

3.HLVDOE TS,

4. #x%ELOREFETT,
BONPZNET,

CFAE A A TR LW TT,

L RRIR—F N AT,
CFMTHERH Y £9,

IKRISER IR TN T,

ahwNn 2

1. ZOREHIFEN < E L,

2a. IR L EW - HEE A RATL
FWNFE L,

2b. fHENKEDSThDL, TLE%R
HET,

T LBERLNET,

4. BENEThNTT,

1. BzHT £,
2. RZHET,
3. AEESHE LT,

Mzl E L,
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Al-
A2

B1

B1
F TIZ

Al-
B1

Al-
A2

B1

Al-
A2

1. Position (lieu d’existence)

2. Point de contact

3. Destination (cf. ~)

4. Destinataire, bénéficiaire (cf.
~)

. But d’un déplacement

. Moment (temps) de |'action

. Source

Point de distribution
. Résultat d'une transformation
. Agent dans une phrase passive
. COl de la phrase factitive
. Complément d'un qualificatif
. Fonction adverbiale
. Expression d’un choix
. Enumération

9. Marqueur d‘une action
ponctuelle (ou de durée limitée)
s'inscrivant dans un espace
temporel plus long

ONOUTAWN= NO U

Point limite

Destination (cf. (2)

Destinataire (cf. (2)

1. Cadre d’une action, d’un
événement

2. Moyen, instrument

3. Limite, délai

4. Cadre d'une qualité

1. Cause
2. Lieu d'un événement
3. Matériau

4. Age
5. Circonstances

1. Enumération exhaustive
2. Accompagnement
3. Citation

1THLO BICERH Y £,
BRI TFEEEET,
BHERIX, FRIAITEEE A,
CKFEIZCDE BT E L,
CBRERAIATEET,
BRI X ET,
KEBIZEIDBEELLWE L,

N

NO 0 b~ W

LA 2 AR AT E T,
JEFEIZRY ET,
VALY E L,
IR ERE Y E LT,
ARIZENTT,

CERINTEEWE LT,
.a—b—lZLET,

8. A DIFERIE AT D Hofh . Bod R
VEIZEWTWE LT,

9. IKBDINZ, HART VT ANTE
F L7

NO O h~ownNn~

KBEOHMER ETIELEH LR
A%

WD A TEE LT,

EOFRBE~FMHMAEEE L LT,

1LEZTRNET,

2. 6hETEXET,

3. LA TEXE L,

4. AR OHF T, TASLRND
XAAFE T,

1. BB TR IR A E LTz,

2. HATHEENLR D LT,

3. 2T —T7WMIARTTETNE
75

4. 2 OE CREELE LT,

5. 30N RAFLT, FEHEL
776

1TLBREBEFRHY £7,

2. KELT =A% LET,

3. 3P — MATH RV EF > T
F L7,

eduscol.education.fr/ Ministere de I'Education nationale, de la Jeunesse et des Sports — Février 2021

10



cYcLE € @ LYCEE | LANGUES VIVANTES

)

£T

YR

L

TH

Al-
A2

B1

Al-
A2

B1

Al-
A2

Al-
A2

Al-
A2

B1

Al-
A2

Al-
A2

Al-
A2

Al-
A2

B1

B1

1. Point de départ dans l'espace
ou le temps
2. Source, origine

1. Raison, motif

2. Composition

3. Point d'appui d’une
argumentation

4. Agent

Point de comparaison
Source, origine (dans une lettre)

Point d’arrivée dans I'espace ou
le temps

Enumération non exhaustive

1. Phrase interrogative
2. Alternative, choix
3. Formation d’indéterminés

1. Question indirecte

2. Emploi avec un interrogatif et
un déterminant

Demande de confirmation
Insistance

Limitation

Limitation

Enumération

Proposition

Phonologie

LEPLFEHET, 1¥udbh £T,
2. FHS AL EFENRH Y £ LT,

1. KIE D DT,
CEBIEIRENS TETVET,
CHEORERNL BT, .
SR DRI E L,

H WD

AT L 0 R T,

BHLEIHT, KLY
SEENHL IEETT LE R A E T,

LD LICARHERMEE R EH Y *
B

1. HRIZAT 722 03B F9D,
2. FREA AR RICHFITETH VWD
b(\‘—g«o

3. AMNEE L720,

L ARZDBAERFITAE < D £H A
2. EZDVWETEREI o TWET D,
HARNTY 2,

WX AR SAEELS TEET L,
lia—e —LoRAEEA,
UIFLTENE L,

FrlEn, REFEELE)N, LeSLeS

LI WANELRERIZZERHY F
D

BATORAEL XD,

Si les sons du japonais restent aisés a produire, il n‘est pas toujours aussi facile de bien
les distinguer, en raison du débit rapide des locuteurs et de certains phénomeénes
phonétiques. La mauvaise reconnaissance de ces phénomeénes ou de certains sons,
propres au japonais, comme la nasalisation [n], le « h » aspiré, I'allongement des
voyelles ou le redoublement des consonnes, est source de méprise voire
d'incompréhension chez les éléves et leurs interlocuteurs. Il est donc nécessaire
d’aborder en classe certaines caractéristiques phonétiques du japonais, sans penser
que les choses se font naturellement par une simple exposition a la langue.
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Il convient de travailler régulierement I’écoute, en entrainant les éléves a percevoir les
sons dans une situation la plus naturelle possible. A cette fin, on veille a ce qu'ils
n‘entendent pas exclusivement la voix de leur professeur, en utilisant des documents
sonores variés, qu'ils soient didactisés ou authentiques. Le laboratoire de langue
(multimédia ou traditionnel) constitue un outil privilégié pour développer au mieux
cette compétence individuelle qui peut étre également travaillée en classe a I'aide des
outils numériques.

On ne demande bien évidemment pas aux éléves d'avoir des connaissances
académiques dans ce domaine. En aucun cas les éléments présentés ci-dessous ne
doivent donner lieu a un travail théorique sur la phonétique. Ills sont découverts et
font I'objet d'un entrainement dans le cadre d’activités tout au long de
I"apprentissage.

En reconnaissance et en production

Il convient de veiller tout de suite a la mise en place, en reconnaissance et en
production, des sons absents du frangais, et spécifiques au japonais.

e Consonne «r ». Pour les éléves qui rencontreraient quelques difficultés sur ce
point, on laisse faire le temps, et I'on accepte provisoirement la prononciation
«l».

e Le « h» aspiré avec, tout d'abord, chacune des voyelles « a», « e », « 0 », puis en
faisant particulierement attention a la prononciation de « hi » et enfin de « hu »,
transcrit « fu ».

e Les consonnes sourdes « ts » et « ch » et sonores « j » et « z». (ex. : tsunami, ocha,
Fujisan, kamikaze...).

¢ Allongement vocalique : apprendre aux éléves a discriminer et restituer
correctement les sons longs et les sons courts.

e Redoublement de la consonne : apprendre a différencier et a prononcer
correctement la consonne redoublée.

e Assourdissement des voyelles « i » et « u» : apprendre a reconnaitre et a produire
cette dévocalisation des voyelles selon le contexte phonologique et I'accent de
hauteur (ex. : suki, shichi, desu...).

e Les syllabes contractées: apprendre a bien distinguer la contraction d'une syllabe
avec ya, yu ou yo. (ex.: « rydri», « kyl ni»).

En reconnaissance

e Nasalisation du « g ». Apprendre aux éléves a reconnaitre la transformation du [g]
en [n], sous certaines conditions. Rappelons que les natifs de Tékyd, notamment,
nasalisent souvent le « g ». Bien que seule la reconnaissance du son [n] soit exigée,
il s'agit la de I'un des points cruciaux pour une bonne perception de la particule
ga, et fait donc I'objet d'une attention toute particuliére, par le biais d’exercices
d’écoute spécifiques et ciblés. Bien qu’il ne soit pas demandé aux éléves de
reproduire ce son, on ne saurait sanctionner ceux qui, par mimétisme,
nasaliseraient.

e Apprendre a distinguer la mouillure lorsque le « -n » syllabique apparaft devant les
voyelles «i» ou « e » (ex. : sen.en, ichiman.en, ten.in, tan.i).

e Discrimination de la semi-voyelle de la particule « (w)o », sous certaines
conditions, notamment apres le « -n » syllabique (ex. : hon (w)o...).
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Prosodie

e Lasegmentation de la phrase: on entraine les éléves a distinguer et a respecter
les différents groupes de la phrase en marquant, si nécessaire, une légere pause
entre les groupes.

e Le débit: on veille a entrainer les éléves a percevoir le rythme particulierement
rapide de la phrase japonaise, ainsi que les contractions dans certains énoncés
familiers, sans pour autant en exiger la reproduction.

e L'accent de hauteur, ou accent musical : on entraine les éléves a repérer puis a
restituer fidélement les syllabes qui sont prononcées plus haut que les autres. Cet
accent de hauteur, caractéristique du japonais, joue un réle important pour la
distinction de certains mots. Bien que I'accentuation différe selon les régions, il
convient d’exposer prioritairement les éleves a I'accent de Tékyd servant de
référence a la langue standard (hydjungo). S'il est vrai que, parfois, une
accentuation défectueuse peut étre source d'incompréhension, voire de méprise,
il ne s'agit pas d’apprendre les régles de la prosodie, mais de sensibiliser
simplement, et de maniére pragmatique, les éléves a la musique de la langue
japonaise.

e L'intonation : on entraine enfin les éléves a reconnaitre et produire les schémas
intonatifs qui affectent notamment les fins de phrase des énoncés déclaratifs,
interrogatifs, exclamatifs et injonctifs.

Les travaux d’écoute ciblés, en laboratoire ou en classe, fondés sur des documents
sonores authentiques dans la langue standard, sont a privilégier pour travailler la
compréhension de |'oral et la prosodie. Ceci favorise non seulement l'identification du
type d’énoncé, mais aussi I'acquisition de la respiration, du rythme, de I'accent et du
schéma intonatif de la phrase par imitation.

Lexique

Les listes suivantes ne sont qu’une proposition d’organisation du lexique a des fins
pédagogiques, elles n‘indiquent pas une progression chronologique. Elles ne
prétendent pas non plus a I'exhaustivité, mais visent a réunir le vocabulaire
indispensable pour faire face aux situations de communication les plus courantes,
répertoriées entre autres dans le référentiel pour le cycle 4. A ce titre, elles sont
considérées comme le vocabulaire minimum que I'éléve connaft en fin de chaque
niveau respectif. Les regroupements thématiques proposés ci-aprés ne sont donc
qu’une possibilité, parmi beaucoup d'autres. De toutes les fagons, la polysémie rend
arbitraire toute classification. Cette liste peut étre librement enrichie par I'enseignant
selon les besoins et les possibilités de sa classe, dans tel ou tel domaine, notamment
pour répondre a des objectifs d’ordre culturel. L'emploi du lexique dans des situations
de communication variées et aussi authentiques que possible, assure une assimilation
active et durable du lexique. L'assimilation du vocabulaire requiert un effort quotidien
de mémorisation.

Les termes sont classés dans |'ordre du gojdon-zu, a I'exception de la rubrique

« Autres » oU ils ont été regroupés de facon thématique. Les kanji entre parenthéses,
sont donnés pour lever toute ambiguité, ou pour faciliter la lecture des graphies
hybrides. Les kanji hors seuils ne sont pas nécessairement étudiés.
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NIV. TERMES A INTRODUIRE

bielz, BT, b, W, Wb H L WL, AFEND, BRESA, BLIA, BLW
Sh, BLEA, BREA, BLIL, B KA BIZWEA, BRASA, BEDHES
b BESA, ZHAEIAN ZES EB) . FEL. -SA. CAN & 0] (H),
ZRFER) . TREGERE . . B AL Ax o AeH 1ES, AAR Ve 9 LA, D
WA RATZ D

Kb, HAET, BRE, BRE, BiIF, 8Bl 8%, -FE0), 2B, mzE. 5N,
B, b, Bk, AT L, BH, LB KA TODLAER), o ZhA, EAL E

BT  AZ O (FEALD). iz, AW, -&%, B, B, THZE, R, &+, g0, A
. BEFEA. K, 725, BF. BEW, -bea, 2%, JER, 25 WD), £I2. 4
T DTO HBD) HIANEN) ., EHE

Al-
A2

NIV. TERMES A INTRODUIRE

Ho (&) B, HIZE HLL. HOVENY) HVD, HHH. HDH. VWL, 0T
DLWV, WEWEEW), Wo LxiZ, 585, 2645, M, B&, Bx2(EE D), B
(B, BZW, B2V, B2NEE) . BHWEW), B0, 5o, B, I 5,
MmE, DIEA, DHRE) BAT R D0 B, AL, R, E<
(%), €20GED), s, <TD, A, <D, 7444, tx. LT&, LD (HE
). Lo (DD, vV, Yy U— Hl. AZ—bF AR F5H m0 H
TLND, 0N, 2D ENRD), 1ED. 2T 5T D). T TS TED,
Fol2H, D, R, LbEH, LD R, b, B ) < JELS) Y
Ay 360 B 3695 (), OKGBIK), O, EF BrorxafEx) . &
SR SLwvy RAD IES L, 1FEW, 20, BRxd. #n<0 AF0 Ho,
H. B, &30, bo, B, L, 5

ENB, o, Ao, TANRNAL b, WB(ED), %iT5H, ZITWbH, E&E, 25,
K&, RKIZ(KF), B<opW@Ev ), 2T, 175, BET. BAREWV, By
(BEL), &b, x5, <, <D, »ERIR) . =S5, hoif B .
L, nES, BTWEMR) . SBFE, X5, AW, BT 5 HUh, CAER).
KOFWWT), <, KB L, KB6F, TEB)., TWITAM®R) ., 0, FTAVA, ITA
2O (), a=—F, Z L)), ZLbb, b, Zbhbd, 3B a—F—,
P—E R, IS, A2, ENRT, FTHDL, FiFd, 70—~ Ebd Rs), L
72 TBH, LolEnTs, W, BwH(HE), L HFUERFHDTH, CLros, Mmve

B1 W, T (W H), —EWERD D ATET S, X, B—F— P EEd) . 0B GERR)
T5, eBnd, Biids. s, 23hs Ginbd), L ThH, mote, 721Xz, 720,
INS T D1, EL (ER) TS, EXT D, B0, BAE. B2 D, oot DEDD
(HEHHb), oD GEND), T, TRy, BE<CA, EHSCEER), L ET5, ok
FTET), RBDHARD)., << T (IS ), << Rb (I 72%), —lz< v, AT 5,
—a—RA, B\(lao), hird, HHE, SEEEE) ., LB N, ~AFERF)TDH, A
V. FREE, Rond, Ao s, <K ELTDB, KD HRMLD), RIS (BRI
o), WO, HET S, HE. ESSFEER) . T (TE). WiiT. WHGIH) T 5.
s Glivsg), T

Al-
A2
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NIV. TERMES A INTRODUIRE

9. VT, WA ARD, 2 WEEGEE) . AU, B<hE(ENND), BLZD, B
25, Bbb, &L, A, —H. DR R, AR . DANZD, AT (E
T, MATEA, ATEE X)), FxHONEGEFRE). TxroLlo, 5015, vz
T LA, -FE B, RE. HiE, BIEAEKR). 2721, Z&IFE avr—, UE
Al-  FE). LobA, LwExro, L, 72%EFH) ., T7b5b, o0 GEH), %k
A2 A R TR LW, A B, o<k, TAR, EW, AR b S, S —
M IZCED, IILHD, 35T, Ob07, S Lo (EE). 5TIXZ. X, XLxd
(BALEI), R, RAE L), R=_u ) K, ARKEHRY), BIHO (RIEWD) .
HEs, RA, hLvy, bATEWN, b, Fitte, V2ER)., Vav ¥y s,
LW D, b, bIb
H£EDH, EDHDLH, TRLA, WL, BT, &R, 56, »FEET) . »EE ETE).
FHEL.EO, B HE. <EEERD), <ED. FHEL TWEW, FonGEER) .
B (B#E) . 2z, Bz L, EE. B B BR, 7 5, LA, BZLED
N, BECA R . EAET S, BT S, HEE HE) . Lo AFEIEE). T AU,
INFA L INERR NI, RS, LD, b, K, AR EE ., BEUE) . iy
B1 ) . wAMEM), YAMFZEMR), £5FEATS, 2281575, flziE, &
BT5, ETS, b (MFE), <, X, FiFd, 7—~, 7F A, TEXHGHE
W), m, ENE&E). b RL IR FGEETR), Bt BETDH, o0, 55 @,
FHTA@ERER), X%, T H CUE) . 2=, 139 0% BGE%) . H1EH ()., &
— A=V IFARTEH, BN ZD, TEOS(TESE), A7l A, A—L, B,
KT ERT). L5, v H H#HEA), v HFAE, Fl, Fish, Ex L, LiR— b, F{LEE
T A (FofAEEHR)

NIV. TERMES A INTRODUIRE

g, HbX-T, HBA, —HH, 4. BELEWw, -A, AW »D), &¥-H, DH, &
a1. | s X XE(ES)., A, FE. Rl 5. -ZA AR, A, A, A1, B B
A2 M, B, BEOW@ER), A, Ll Fe, FFWEEH, ., B8 FF, LA,
Wi, fTH, (TR, —-H, 4, Br, 2 PF, B, OF0R) ., B, -4, B9, 8. &
A. \F, EH, f&ﬁfﬁ -WEH., Y5, K, KA., kK, kF

BLEL(ME), NZE), oH, BlL, 2o, oA, 5, S, THiH.
i, &% L] | ﬁi%)] L2 L e B LIEB <, IEﬁF LxokCER), 55,
Bl I L] 9. Foll 5L EAFEAH, X, By ) k2] L &

HGEH) ﬁf“\ THEEE R DT A (U\&O%)\ —Bah, BRI B,
B, EEl, BE, ZRGRE) . B I~ &

NIV. TERMES A INTRODUIRE

FU RO K B @ENLV) L HOVEW) . . R WAL B ST B
Mg, Kb, () I KR E0nas dE, Kb, B, B, &<b Sy, CL

/:2_ LGB . LE. AU, T L. 25, 2055 . M. BAE. A. S, o
HE) . v, KA, B, E. 5. 5. ho. B & Eh, . A 55, FL,
Ko HEV B, bV, L, F
BHEW, BEENAORI) . EXS. WL, i<, B, Bha, H@BE).
H. 205 (05). K. e, b, S, (D). pb< . hbb(Eb5).
g BEA)BEL) . TR, CE CEV, KBE), <bB, b ERS), T

(B), 22BN MRE), <L), B D, 3B, BEA(HR) ., B, L k<3l
W), £, BECH, B, A, 8, KRR XIEH. #8., T, b, e, AR,
BT S, io(&) HoR HoA, [T, ED, Tel, ., iFd
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NIV.

Al-
A2

B1

NIV.

Al-
A2

B1

NIV.

Al-
A2

B1

NIV.

Al-
A2

B1
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HES, T=A, 972, 9729, 2H) . 20V, WA, BED, BLS, BAR

< %l MO BEo), ¥ —, ob— SAE, LH, CD, L LA, Lok,
F.AKZDNOKIK), AF—, AR—=Y, XA, T=A TFLE, FLES—L,

%‘ LELZAED). AT AZE OB, BT /. FF, 235, AN, KA, 1K

o, WI% (EL). VAT GRIT) . FLAAK GEIR)

HANEN) T, Wb, SAEL 2ATE ZHRE. Bbbr, &, F. BE %
). MATH, OO G, TxOWER), YTV v s T Lew o, AP,
ard—r KE, KEFEHE, 22 @12), K&, TALAR(BESR). WA A (@)
). BEikA, DIE5 (F5), BRE, N—=FT 44—, ESHGEEM), 7=y 7 T—
o ARk LR T D, TUF

TERMES A INTRODUIRE

M. 5V, 5, 177K, 0WELS, SATAL B BV S, <5295, H k5,
H, UCAHE(AEHE), CESHE(ABHE), HrAEi i), 52T (b FTo/H
T#) . D<K GEL) . BHE, £BDH, LA LELUED). DL UEDD) DVIrR
B AF LD, NAL ARATHD, FRWVEEYY) . T ORITHS . SR FoFD), &
HEEA), ©hzildr<, ¥»o-<b

ZZL (D), K, A—bAA | BIT, K@, e, FZER ., HETDL, 2T
D Z7y— by SHY KA. KW@ . SAR— b AU BIZE
7. bEDL. b

TERMES A INTRODUIRE

HIFDH, BIEH. n‘olf}u\ M), L Z— EMER). VA PExH, 7Y AR
A, KD, KB, CALR, LABERE), ZAZEHR, TH, ERL L5, 3, fE
Ko AERL, Bo&x x o, k). £20. 59

IAENE, [B] Wb, BRI, ie(]). #E TE. SWAGEEA), KL @
ACETE). L D (IBHK). 15 & 5 B(EHR), ITECEE)

TERMES A INTRODUIRE

bHbEV, ZUV, K&V, REW(KRE) ., -2 (), »7F', »"ZExb, ¥r, -

@), —SW Rk, SO, A, AL, Ba, T EAFA, BAS, F0

), 2 S, a0 ok -o I, A, AR -A, —1ZW ), 2F
SOE (D), H. AR, cEWEHD) L L okl <L (3

Uk, BSUR . KBRS 774 GSAGHR) . K&, T ERIR) . REL 5
¥- (5), T5, -Fo, BrF, H- BT BVD, bro L —E R
fil— (A N A TV B, F29 GRS —FB, 80, FEAl, A—
kb a—w -
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NIV.

Al-
A2

B1

NIV.

Al-
A2

B1

NIV.

Al-
A2

B1
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TERMES A INTRODUIRE

o, B HIF2BRT D). 78— K. 96, BTEHT) . BFHL W,
BEA, MARDURD) ind, hE NEDH ExD. T I TTCH, TRUE
), EFEW, BALSWEE) ., €20, E0WEZA, DFL(RIT5), 7—7, &
K E0F). ML b, AL, OB, SLA, Hn, ~R0 &£ M bLo

O, R 7 =F— FABKE) . 21 vF, Kl EoTFAETA), 12T
ET2), 7, BES BEF) . EE S (EL) . 70 Ut 1L, Xy R @
&), BERELRGH XI9. XInd, 279, %5 2 (WEE)

TERMES A INTRODUIRE

W2 AR, B %A == — B DHEED),
Ay DZTOERT), 9, 20D, ToRXTAMRIE), EoFEIF), o8, TALT
7). 2o, aE= T, LAZH, A== 4 XX, =THWE®) . bh
W, BT B M), BFRAACERD., o, 78—k, BEAGEK)., EBW, B0,
EZA EEMAVKERE). &RV, L IILUE . £, CxOWVWA, B EFNnB, F
HED), Fo9<, A A, EH, ©H, A, NERUNER), I PAZ <., &
. bleb

ZTOFEMA). 96, B, AR, AL —4%— EBL BbLT, £F(&
). =Eh, 2% b D, dbr, Ty, XL KR Tunao, SR 294 ED
). ZIHEFEH, RERKRER ., ZH (L), BE. BESW(EE) ., £E, -1
(L), -2, FLgr(EBHFT) . . A KA. KB, Lol (8. B0 T (BUh) .
e, R, HARF FAZE S REERE. UL, UL, BRE. #ia. WE. o, H
A, X< e (R . BT, BB, BEACER) . HO, ELwOCEN) . ELwo
i GEIRTRE) . v (D) . ~WRICEF . Fm. A7, S, KB, o0 (J80),
BAF, ARDGERED, AE, BEO, mZo, mIonb @I S, BRHL, @b
()

=D (ERE) L LR, N TE

TERMES A INTRODUIRE

T, HEV. BOLWL, Bl BT, BEK. 200, FAEL Fi2e d B, <
o CRYD . ZORGIA) . =—b—. TER, K L SLA SbH, PR v T,
Va—A L REI(RE), RU(RH), AT =2, BW), BND, I2ET, F—X F
aalb—bh, B, FTA 7, W KB, e, 3L E) ., Nv BT8R BRI, T4
— 7. Sl FTWV, B, ST RSN, VEoD, WAZ, VLARTY UL

R, W, WHZ, W, 9FW, 9BDIFEL, 2O, Bhbh, BZohex, BICE
. [B] RAEGFY) ., Ty, hEh) ., IRFx, e, TAh, HL—F4 K
XYY, XwpH0, VTR ITbEH, avy SN xro, LKk, &5, T
o LB, Yrh, Lrow, BV xoMm@EE) . B, T@ED. T, L, AN
ToT 4, AR, BISWVGHEEZR), Y—A, TIEXGEZR) ., 0@, 72< &), =
. EERE, RZACKIR), 20d, BKbA GERE ., 00 X950 (FHEEE) | TV
(BEB)., TAEDL, £95, b~h, LAY, FASD, 7L, 29, 7ot o, 72
ROAZBW, 2BV, BAK, ACAAS), ITAZL, BE, o) )., AT
b, RN — NFF . B B—wr 5 SEY ST, KD, F<KCA, Fo,
v ad— BT, BFLD, Ama—, Ay, bHWEH., bbb W, xH, O (B
). BB, R, T—AL, LRV, IR, b
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NIV.

Al-
A2

B1

NIV.

Al-
A2

B1

NIV.

Al-
A2

B1

NIV.

Al-
A2

B1
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TERMES A INTRODUIRE

W, DR, 9530, oLy, Bo. BHLLAWL, R LL, bW, AbbH
(ZHEB). bW, ZF5, SVLW, LT, LAESEY). LAV, IFE, Kif
X, REDCRED, 2OLW, BH, IZER), RS LW, Vo, bHWn
HNTH(ETD), HLEDH, bobLT (R, ©LT5H, BA, BR, WLdb, —4&
FADW, 9F, ELW, EY L @EE), BHLW, BZ5&E2), KALWL, BEA
< BVWHT, B, 22ALUEL), DALS, BZAED, (K. VLV, K59,
<HBLW, FANT D, L, Tbhbw, Tk, LbbtE, Lirsd, BIE. BlLL, Lo
20 TV, FTIES LWL, B, #1EET S KE, RE, BLir, 2E o0, FF
Bl 72 Q) iz, B, Al TT0 v, A~ Y A ITAKR (D 5,
LA, B 0T5, OEW, EFf [I2] | £, 1ZH5, L, &Y, KLxoH (K
), b, B\, TAZE, B bAFEE, HHH

TERMES A INTRODUIRE

., ., B, 2O, FO, O, I, I, BFEZ. IO, FH, IbH, £H
b, HHH, WD, WK B, WD, Fi, EH, EH5LT, E9X-T, £, &b
O, Elplz. Fo, Eh. FAZ, R, LarL, LT, b, 0Woh WA
A, ETH, e, 720 b9, BRLE, 2L HiL %

DS, BT, E@EDH). 2225 F, o ((Rb)Ic, oZxx<, o295, oL
T, & [b] . Tob, Zhunb, ZAZ, FiE, +5 (0w r5A)., TWEA, T
S BHO, BFAL@ER), T~ TNT, TNTIE, T, £AEA, TA7R,
FAIRIT, KIK, 72T, 2Ly, 24, 720, FARZ A, —l2o0nT, 2810, T
X5, Th, E9VIHEIT, Bz, Fob, Fokolz, AW, 1T, -RESD).
Bl 1E0, 2, bbhAA, &b, NIV, bif

TERMES A INTRODUIRE

HITELTEHTEI ZTEZNET, Wz, WEEZET, [ToTEET, fToTH-oL
2V, DA, DA, AR, BOZVRIN, BT EIET, BTR T, BRLICEBK
T, BRI TEELE, BRABAWLET, BixEk s> T84, BHTLEHI ZEN
FT. BRAELEZ D, BDAESTLEE D, WEDF T, THZHSXETLE, 2BHZ
. TOAIRN, ARIZ(CAIRBIT)., ABEX. S LoD, LonWLET, T4F
HFA, WL EOISTT, 24, FOLAIKLTWET, TiEEFERL, Eo5VZLEL
T, EIH9ZFLALL, E98b0REITINET/ELE, OEFRhbEELE, X
W, ZUOELT, LB L

W TT D, WH oL, BklZ, BUELET, BIELHZRDVELE, B2
SETT, BREEELELE, DEVERA, TED 22 (TEESRLS), BLAZLT
WET, &b, L/ Leb, £95F, 0DaLSD

TERMES A INTRODUIRE

TOT. TN TAUS AFVA, LB T AV E KENKIRD, A=A b7
VT, BERb, AT U & pAEGEE) . Ll S Oul), B G, WE, A A
AL AL FE] R4, B, Jdb, AR, ==L =7, VU, SUCIE
i), TN, 7oA, SULEX— JbFE. AL RF—, AL RHL, AL D (K
M., =t Afa, I—uawsS YIr, adT

BIPE, BESR. KPR, K~WIECKER) . L2idE, 4R, SoFA, 5<B0, K
B, BEX& (R EX), nh, (2 o), hEy, rxOhg)., 71 X, BN

18



cYcLE € @ LYCEE | LANGUES VIVANTES

Travailler la compétence linguistique : exemples
d’activités aux niveaux A1-A2

Compétences culturelles : connaitre les usages propres aux présentations (de soi ou
d’autrui). Cette compétence revét une importance toute particuliére dans la société
japonaise.

Compétences langagiéres : pouvoir se présenter et comprendre des informations
simples concernant une autre personne.

Cet acte de parole peut étre mise en place au début de |la premiére année, aprés deux
mois d’étude environ. Parmi les prérequis, récapitulés dans le tableau ci-dessous,
figurent notamment I'élément verbal - T4~ ainsi que les principaux mots interrogatifs
(7212, 7241, £ Z..) et les emplois fondamentaux de certaines particules.

ELEMENTS GRAMMATICAUX

Elément verbal -9 (style poli), éventuellement -CiZdH ¥ £HA (- % v
TA)

Emplois fondamentaux des particules (-i&, -&. -D) v
Enoncé interrogatif v
Démonstratifs Z D-, ZD-, HD-, (ED-) v
Emplois des classificateurs -ik. -A(-IZA). O
Expression de la nationalité en - A(-U A), éventuellement de la langue en -3& O
Blocs lexicalisés : BEITEZTT ), ~MbHEKELE, ~BFETT O

v prérequis O :nouveau point

Points traités du programme : Z % & &', interrogatifs 7241, 7212, i A(ZRIZTA),
élément - T, expression du nom, de la nationalité, de la profession. Introduction de
nouveaux caractéres en reconnaissance. Remédiation.

Prérequis et réactivation des éléments connus

Travail de compréhension et d’expression orales a partir de portraits de personnages
connus (réels ou fictifs) montrés successivement par I'enseignant, ou placés en
différents endroits de la classe afin de varier les démonstratifs. Les noms peuvent étre
indiqués au bas des portraits. Une premiére série de questions fermées permet de
réactiver les acquis et de repérer les différents personnages (dont les noms prononcés
a la japonaise sont ainsi explicités).

Exemple: TEHF =27 TTh, | > NIV, £95TY, J
(AN — e By Z =TT, | > Tz, A"— Ko Z—TEHY 8 A,
NARUTOTY, | etc.
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Sont ensuite posées des questions ouvertes, dont certaines permettent d'introduire
de nouveaux éléments lexicaux.

Exemples d’attendus

(B F=27]

[7ZnTdd, | > TEHF29TY, | [EAFa2ViHA T, | > [FrELT
E

[/~ B KER]

[7200CT 0y | 2 IALKESTT, | [IAAKREFATTD, | 2 INAAY—% T
EX

[N — Ry Z—]

(ZONFENTTD, 1 2 NV —c ARy H—TF, | [NU— KRy ZX—|THARA
TTD 1 D Tz, BRATIESY ¥, A XU RAAXTY, |

[NARUTO]

[ZDOAND&TENE. [MTTH, | > INARUTOTY, | [NARUTOIZ., T
M, BETT, | D THEETT, J INARUTOIZ, BAATT2, 1 2> NI,
%95 T¥, HRANTT, |

[£F - U]

[ZoONZENTT D, | > [EF - U T, | 4« UPFIZHARATIEH Y FH
Ata, MIANTTD, | D2 X2V TATT, | [Z£5TT, £F - VFOEIF, 1%V
7T, ...

Dés les premiéres legons, |'utilisation de variantes dans la formulation des questions
de I'enseignant ( [ ZDOADAHNZ, (I TTA |, TZONITENTT D |, etc)
permet d'initier les éléves a la souplesse nécessaire dans un acte de communication
authentique.

* Dés ce stade, les éléves sont incités a demander en japonais les mots qu’ils ne
connaissent pas. La tournure [~[ZHAARGETHITY A, | , par exemple, est apprise par
ceeur au plus tét.

Enrichissement lexical et expression écrite

L’enseignant trace au tableau quatre colonnes nommées 72 £ 2, <2, Z<{tHZetl

Z & ; dans la colonne correspondante, il indique le nom de quelques personnages

abordés précédemment. Puis, il demande aux éléves de I'aider a compléter les

colonnes suivantes en répondant a ses questions: [NARUTOIIfiIATT D, |
INARUTODALHFIMTT N, |, etc.

nEZ <z IEE L&

NARUTO | BA (ZigA) AAN (TIEALA) | ITALS

Dans un deuxiéme temps, I'enseignant demande aux éléves de trouver la
prononciation de quelques noms de pays et de nationalités qui n‘auraient pas été
abordés précédemment, a I'aide, par exemple, de drapeaux, de cartes géographiques,
etc. Il introduit également des noms de professions tirés du lexique des niveaux A1 et
A2 ou retenus pour leur ressemblance avec leurs équivalents dans les langues indo-
européennes. Enfin, a partir de nouveaux portraits (sur lesquels figurent cette fois les
indications nécessaires en frangais, étant entendu qu’elles renvoient au lexique
abordé lors des précédentes étapes), les éleéves remplissent (en hiragana surmontés
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d’un point, par exemple, si les katakana font défaut, ou en caracteéres latins) un
tableau, distribué par I'enseignant, comportant les entrées correspondantes :

nEz | <l e Lok
1|7 | 1KiEA EIRWY X500 —FA
AR 59T | B ITK LA | LobBDTE/ LARAE LS

3l #Lad | 5bAT | SbATLA | LoLAM,

4 2oL [ b | HHOHLA | OL

Interaction orale

Des portraits avec indications sont remis aux éléves, qui travaillent en bindmes : I'un
des éléves demande le nom, la nationalité et |la profession du personnage, |'autre
répond. On peut également procéder par jeu de role : un éléve se présente
sommairement en fonction des indications figurant sur le portrait qui lui a été remis et
que les autres ne voient pas.

Variante

Cette séance peut étre I'occasion de présenter (au moins en reconnaissance)
quelques kanji en rapport avec le theme abordé, telsque A, H ouencore A.On
veille dans ce cas a distribuer une grille d’entrainement qui permet aux éléves de
tracer les signes chez eux sans erreur.

Pour compléter le travail fait en classe, I'exercice suivant peut étre proposé comme
travail personnel : a partir du tableau complété en classe (noms, nationalités et
professions), présenter, a titre d’entrainement, trois personnages a I'écrit selon un
modeéle fourni (ZDOADAHEN... TT, ... SAF... AT, /... SADEIF... T
o o SADMEFF. T, ) .

Points traités du programme : salutations ; se présenter.

Compréhension orale

Les éléves sont invités a repérer, lors de la premiere écoute, les principales informations
concernant les personnages (noms, métiers, pays).

Exemple de scéne

NITLHE LT, HF@EKRKTT, BAATT, £95FXALL, |
NMILHELT, Po—b « v L EZ L TT, THLHZIEFEIFLALL, |
BPx— XA, BEZXEZ TIh%, |

(7T ATY, NUMNBRE Lk, |

(295 T, BEFIITT D, |

(75 AZEDOHRATT, HREAIT?

[FLZ, = o=7T9, |

> we W
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* A ce stade, certains blocs lexicalisés peuvent étre mémorisés sans passer par le biais de
I'analyse grammaticale.

Lors de la deuxiéme écoute, I'enseignant s’assure que les informations ont bien été
comprises. Une troisieme et derniére écoute permet de faire travailler les éleves sur la
prononciation, chaque réplique étant répétée.

Enrichissement lexical

Cette séance est |'occasion d'évoquer les codes socio-culturels qui régissent les
relations interpersonnelles au Japon et plus particulierement dans le cadre d'une
premiére rencontre : il s'agit notamment des salutations spécifiques (I L £ L ), de
I'ordre dans lequel le nom et le prénom sont mentionnés, de I'utilisation du suffixe -
A, le préfixe honorifique $3- (premiére présentation, approfondissement au niveau
A2) ou encore de la gestuelle (5 U ). L'enseignant attire I'attention des éléves sur la
posture et le ton que les Japonais adoptent lorsqu’ils se présentent. Enfin, on peut
également présenter la coutume de la carte de visite.

Le script du dialogue de I'exercice de compréhension est distribué afin d’étre appris
par cceur, a la maison, en vue d’une évaluation au cours suivant.

Points traités du programme : présenter quelqu’un; les termes désignant les membres
de la famille.

Evaluation formative et réactivation des contenus

Deux éleves jouent le dialogue sans consulter le texte (une note peut étre attribuée a
chacun a l'issue de I'exercice, selon des criteres bien définis — mémorisation, qualité
de la prononciation, conformité de la posture et du ton employé, etc.).

Activité

Des éléves jouent en binbmes une scéne de premiére rencontre a partir
d’indications données par I’enseignant, mais que les autres éléves ne peuvent voir
(une note peut également étre attribuée, en tenant compte du fait que l'exercice
ne consiste plus a réciter un modele mais bien a s’exprimer en interaction orale a
partir d'informations nouvelles).

Document

Exemples de fiches

REZ  RER L BEZ: D Lo LoA
AAN (E5&x9) ) C

‘ T Hp oI (REA)
LZE: ZALIZH LZL: Wi

A la fin de I'exercice, chaque intervenant pose ensuite des questions au reste de la
classe ( [RAOARNIMTT 2, | o [FOJOOS ADHEFIITT D, | ,etc).
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Enrichissement lexical

A I'aide de documents iconographiques, I’enseignant présente les membres d’une
famille (OO & A D F %), en donnant les principales informations sur chacun : son nom,
son age (premiére approche, en simple reconnaissance), sa profession. L'objectif est
ici d’introduire les termes de la parenté proche : %k, B3RS A, BRI A, 7k,

B, BILE A, etc. L'enseignant demande ensuite qui est le pére, la mére, etc., que
les éleves désignent sur le document ; dans le méme temps, les termes identifiés sont
écrits au tableau. D'autres questions viennent vérifier la compréhension des
informations complémentaires ( (OO S A DIEFIIAI T, |, ete.).

Document

On peut par exemple utiliser des photographies représentants des membres de la
famille.

Le lexique de la famille et ses spécificités

L'enseignant explique sommairement |'usage des principaux termes de parenté et
leurs variantes selon les cas (/B S A, B/IBE:E A, etc.), en veillant a utiliser les
kanji adéquats (cette premiére approche des signes vient renforcer |'explication
lexicale). Au niveau A1, toutefois, I'usage de termes tels que B E A ou BRES A au
lieu de & ou FF est envisageable, sauf pour ses propres fréres et sceurs cadets

(26 S A, BEE A). D'autres informations plus générales sur la cellule familiale japonaise
peuvent étre présentées par I'enseignant.

Variante

Si le temps le permet, il est possible de présenter, en simple reconnaissance,
quelques kanji en rapport avec la famille (. &:, +. Ji, etc.). Ces signes peuvent
étre introduits de fagon ludique en demandant aux éléves qui ils désignent d'apres
eux et pourquoi (le frere ainé qui « commande » est une bouche sur pattes, le pére
a la forme de ciseaux pour « couper les vivres » ou d’'un homme « qui croise les
jambes », etc.). On veille a distribuer une grille d’entrainement qui permettra aux
éléves de tracer les signes sans erreur a la maison.

On peut proposer aux éléves, comme travail personnel, de réaliser leur « arbre
généalogique », sur un document distribué en classe et intitulé FAD %%, en indiquant
le nom (en francais) et statut de chacun (I’age pourra étre indiqué en chiffres arabes
entre des parenthéses placées a cet effet). lIs préparent, a I'oral, pour le cours suivant,
une présentation des membres de leur famille a partir du document obtenu.

Points traités du programme : les termes désignant les membres de la famille;
I'expression de I'dge ; la vie quotidienne et le systéme scolaire au Japon. Prérequis :
chiffres et nombres, expression des dizaines.

Evaluation formative et réactivation des connaissances

Quelques éléves présentent, a I'oral, les membres de leurs familles réels ou fictifs en
s'appuyant sur leur arbre généalogique. Les intervenants désignent ensuite certains
des membres de leurs familles et demandent aux autres éléves, en japonais, qui ils
sont; le but étant de leur faire utiliser le lexique de la parenté.
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Activité

L'enseignant distribue un document qui présente une famille japonaise (avec I'age
de chaque personne). Les éléves répondent a des questions simples portant sur le
nom ou le statut (pére, mere, fils, fille, etc.) des membres de la famille.

L’'expression de I'age

Sur le méme document, I’enseignant attire I'attention sur les portraits des enfants et
indique leur age a I'aide du suffixe ~Z . L'enseignant demande ensuite celui de
plusieurs éleves de la classe ( [OO & ATl TH 72> 1 ). Il poursuit en indiquant I'age
de M. et Mme Yamashita, toujours a I'aide du suffixe ~Z 1, (il est préférable de ne pas
aborder, pour l'instant, la possibilité d’exprimer I’age sans recourir au suffixe —Z ).
L'enseignant demande alors I’dge des grands-parents. Puis il distribue un tableau
récapitulant notamment la prononciation des années d’age de 1 a 10, sans oublier 20
et I'interrogatif. Les éléves doivent ensuite se poser des questions entre eux, sur leur
age ou celui de leurs parents, par exemple. Enfin, la possibilité d'utiliser le signe ¥ (pis-
aller pour %) peut étre expliquée ici, en raison de sa simplicité.

Enrichissement lexical

On peut proposer aux éléves de remplir ou de commenter un tableau présentant les
principaux événements de la vie des Japonais en rapport avec I'dge (shichigosan,
majorité, retraite, mais aussi scolarité obligatoire, age légal pour la consommation
d’alcool et de tabac, etc.), pour les comparer avec la France. D'autres thémes peuvent
étre abordés également, comme les grandes étapes de la scolarité, le systéme des /&%
et des %% ou encore la longévité moyenne des Japonais et le nombre de centenaires
au Japon.

Exemple de travail personnel

Exercice d'expression écrite portant sur les membres de sa propre famille ( [ RES
ADLRNIMITT D | TR IADOHFIX I TT D, |, ete.) ou, plus simplement,
d’une famille fictive sur le modéle du support de cours ; I'age des personnages doit
étre indiqué en hiragana (une note est attribuée).

Points traités du programme : les termes désignant les membres de la famille ;
I'expression de I'age ; le classificateur - A ; le verbe W\ E 7.

Exemple d’évaluation formative

Les éléves forment des bindmes. La premiére moitié de la fiche 7240 T3 7, |

(voir la rubrique « Document » ci-apreés) est distribuée a I'un des membres de chaque
bindme et inversement. Il est demandé aux éléves d’utiliser les formules de politesse
spécifiques aux présentations (ITLHE LT, (ZHHZZ)EHIELALL, ) Chacun
choisit le personnage qu’il souhaite incarner puis mémorise les informations qui le
concernent. Ensuite, aprés I'avoir salué avec la formule de son choix, I'un des deux
membres du bindbme se présente a l'autre, en indiquant son nom, son age, d'ou il
vient, sa nationalité, etc. L'autre fait de méme. Enfin, les deux éléves se disent au
revoir.
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Cette évaluation peut donner lieu a une note qui viendrait compléter celles déja
obtenues lors des séances précédentes. La durée de cette évaluation dépend bien
entendu du nombre d’éléves.

Révision

Jeu

Les éléves indiquent les équivalents de sexe opposé des termes de parenté donnés
al'oral.

L’expression du nombre de personnes

A I'aide, par exemple, de la planche de la famille Yamashita citée plus haut,
I'enseignant introduit en japonais la tournure ...i%. 23 WEF ( THITF & A (2 IR0
9, | HEB2A WD) IE, BREABNETD, BRISADLHTNIMTT I, | )en
tant que bloc lexicalisé, puis demande aux éléves s'ils ont des fréres et soeurs. Il
indique ensuite que les Yamashita, par exemple, ont trois enfants ( I'[LIF S AlZid 7t
233 NWET, | ), enrecomptant distinctement ( 1 A, 2 A, 3 A, | ).L’enseignant
poursuit sur le nombre de personnes que compte la famille Yamashita ( T F S A D
1L 8 ATY, 8 AZE[KETY, | ). D'autres documents permettent d'introduire
I'interrogatif fil A ( [FRS ADFEBEIIMATT A, (MIAFETT A, 1 ). L'enseignant
interroge ensuite les éléves sur le nombre de leurs fréres et soeurs ou sur le nombre de
membres que compte leur famille (ou encore s'ils possédent des animaux de
compagnie, sans nécessairement en spécifier le nombre). Enfin, un tableau
récapitulant la fagon d’exprimer le nombre de personnes, sans oublier l'interrogatif,
est distribué aux éléves.

Variante

Il est possible de présenter ici quelques kanji en simple reconnaissance, comme A
si cela n'a pas déja été fait, ainsi que les chiffres les plus simples, comme —, —,
=, voire - (une grille d’entrailnement est distribuée aux éléves pour leur permettre

de tracer les signes sans erreur a la maison).

Exemple d'exercice de compréhension écrite pouvant étre proposé comme travail a
faire a la maison (qui peut donner lieu a une évaluation notée) : deux textes sont
distribués aux éléves (voir le document ci-aprés). Le premier donne le nom, I'age, la
nationalité et la profession de différents personnages ; les éléves doivent compléter le
document fourni en fonction de ce qu’ils ont compris (des drapeaux ont été placés
pour les aider). Le second texte évoque la famille de I'un des personnages précédents;
les éléves ont pour consigne de compléter son arbre généalogique.
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Document

Partie 1

DNE/IE B d T LATE, REAMND XFELE, KL dTSNWTd, LIE
it EARPTT,

i TITO EAENTT,

NHBEIT Zo<KTT, FAL®IRINTT, hASAD <L 5HATTT,
FIZDHEAE AL HZTEINTT, WAELATY, TIKHIAD LIEE L
LADTY,

EhEspid HAEALPDL EELE, LwHEdH80TYT, @bLSAlE ITIEA
Zo BRL<ENTT,

(A I'écrit, il est possible de séparer les groupes de mots au début de
I'apprentissage.)

Apreés lecture du texte, indiquer le nom (en japonais), I'age (en chiffres arabes), la
nationalité (en japonais) et la profession (en francgais) sous le visage de chaque

personnage.
o =
Z1S
(&) o
[®,7] L.

7/

Partie 2

BhL S0 NEUE AUCATT. BOhOHESAD REXE Lt SATT,
CRVEAE EAL®ISASVTY, BEISAD AEXE LrASATE,
BEISAE EALSISXNTT, EHLSAE BLIER HE0 VWEF B
LOLD REXIE EIB8AL Leol SATT, E558AE Ui RRan
T ., Lasl S L) o8nTt, Bl SAl BhzsAb WET, 2%
2 DOVEATT, VDVEAIE L85 VoEnTT,
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Apres lecture du texte, compléter en frangais le schéma suivant, qui représente la
famille de Bart.

...................... Bart
...................... 19 ans

Points traités du programme : le classificateur A. Révision générale.

Exercice destiné a réviser I'expression du nombre de personnes

Les éléves sont assis. Un premier éléve se leve et dit TTN& U | il reste debout. Son
voisin se [éve a son tour et dit 5720 ] il reste debout lui aussi, et ainsi de suite. A
la fin de I'exercice, toute la classe se tient debout.

Compréhension orale

L'enseignant distribue aux éléves un document iconographique présentant quatre
familles (a~d), puis leur fait écouter dans le but de leur faire deviner de quelle famille il
est question a chaque fois. Il s'agit ici d'une compréhension globale ; il n‘est pas
nécessaire de comprendre tous les détails. Les éléves reformulent ensuite I'ensemble,
en décrivant chaque famille a I'oral d'aprés les dessins. Le texte est distribué a la fin de
I'exercice.

Document

On peut se référer, par exemple, a la séquence 4-8 de [# R EEEA S ], vol. 1, éd.
Fondation du Japon (pp. 78-79), avec support audio, libre de droits.
(https://www.jpf.go.ip/j/urawa/j rsorcs/textbook/nyuusyu.html)

Révision globale a I'aide du jeu [fZ~h12? ]

Cette activité s'inscrit de préférence dans le cadre d’'un cours en demi-groupe. On
distribue aux éléves des fiches présentées sur le modéle suivant (les entrées peuvent
étre modulées selon I'état d’avancement de la classe) qu’ils doivent remplir avec leurs
propres informations :

HRo: BEZ BAZR
AT o YA

* N.B. : le terme #%: peut étre introduit ici en reconnaissance, en faisant deviner son
emploi aux éléves dans la tournure « Le passe-temps de XX est... ».
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Les fiches sont ensuite ramassées et placées dans une boite. Tous les éléves se
tiennent debout. L'un d’entre eux vient piocher une fiche au hasard dans la boite, puis
doit décrire la personne concernée en énongant les informations de son choix.

Ex.: TZOANFLZDATT, | (Les garcons s'assoient.)

[ZDONIEZ13 T, | (Seules restent debout les filles dgées de 13 ans.)
ZDONDBRKIZZ VA TY, | [ TZONIF A& TY, | (Les filles non
concernées s'assoient.)

[ZDONTEBI IS ABWET, | (La sélection se poursuit...)

Quand il ne reste plus qu’un éléve debout, celui qui parle doit vérifier qu’il s'agit bien
de la bonne personne: TOOSATT A, | [ TOOEATT R, | [ IBAFNIOOSIAT
T8, |, etc

L'éléve, chez lui, pourrait rédiger en japonais un texte court dans lequel il indique son
nom, son age, sa nationalité, ainsi que les informations principales concernant sa
famille (sur le modele de I'exercice fait en cours).

Points traités du programme : I'expression du goUt, du niveau scolaire, des loisirs.

Enrichissement lexical : I'expression des loisirs (approfondissement)

L'enseignant distribue un document représentant quatre jeunes Japonais dont les
tenues sont en rapport avec leurs loisirs. Les éléves répondent a la question TAZA D
BRI C9 2, | (on privilégie, a ce stade, des noms de loisirs « transparents », tels
que 7 =A, NR7 v hAR—/, T L ES—LA, etc.). Dans un deuxiéme temps, la classe
réfléchit a différents noms de loisirs, qui sont répertoriés au tableau par un éléve. Pour
préparer I'expression du niveau scolaire, les noms japonais des établissements (de la
maternelle a I'université) sont également répétés. Quelques éléves sont questionnés
sur la nature de leurs passe-temps.

Compréhension orale

L'enseignant diffuse quatre documents sonores courts, dans lesquels chacun des
personnages du document précédent se présente en décrivant ce qu'il aime ou
n‘aime pas faire; il s'agit de retrouver le nom de chaque personnage en fonction de
ses goOts. A la deuxieéme écoute, un « canevas » (voir la rubrique « Document » ci-
dessous) est distribué aux éléves, qui doivent compléter les trous selon ce qu'ils
entendent. Lors de la troisieme écoute, I'enseignant demande, a la fin de chaque
intervention, qui est la personne qui parle. Il confirme la réponse en rappelant les
goUts du personnage concerné ( [ 95 T4, OO AFY vy IH—04&TH, | ) ,afin
d’introduire sous forme de blocs lexicalisés les tournures ... 1 3. 234F & TF et ... d.. 08 &
5T (la gestuelle peut faciliter cette étape). Enfin, on demande aux éleves
d’indiquer, en frangais, le niveau scolaire de chaque personnage (l'enseignant souligne
alors la morphologie des expressions japonaises).

Document

On pourra se référer, par exemple, a la séquence 1-6 de [#FEZEA S ] ,vol. 1,
éd. Fondation du Japon (p. 12-15), avec support audio, libre de droits.
(https://www.jpf.go.ip/i/urawa/j rsorcs/textbook/nyuusyu.html)
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Expression orale

L’enseignant demande cette fois aux éléves ce qu’ils aiment ou n‘aiment pas, qu'il
s'agisse de loisirs ou d'aliments, par exemple. L'expression peut étre libre ou semi-
guidée ; dans ce dernier cas, I'enseignant montre des illustrations au bas desquelles
figure le lexique nécessaire. L'enseignant peut ensuite faire travailler les éléves sur les
goUts de différents peuples, parmi lesquels les Francais et les Japonais ( 77 2 A
IR E T D, | [ F=APFE T, | THARNIMMRHE T, | LGS
Td, | ) .Certaines phrases peuvent étre écrites a titre d’exemple.

Un exercice écrit a faire a la maison est ensuite proposé sur les go0ts personnels et/ou
les loisirs a partir d’une fiche d'illustrations reliées a des nomes.

Evaluation sommative

Une évaluation compléte marque la fin de la séquence. Tous les supports
(traditionnels ou multimédias) peuvent étre utilisés, I'essentiel étant de faire appel a
différentes compétences (écrites et orales) croisées. Les compétences graphiques
attendues devront également étre clairement définies. On veille a ce que cette
évaluation compléte ne ressemble pas trop, dans son contenu, aux évaluations
formatives proposées tout au long de la séquence.

L'éléve est capable d’exprimer ses désirs dans le cadre d'un acte d’achat et d’acquérir
des outils pour les réaliser. En fin de séquence, I'éléve effectue, comme téche
secondaire, une affiche en japonais annong¢ant I'ouverture d'un nouvel établissement
(restaurant ou salon de thé), qui lui permet de participer a la tache finale : un jeu de
role simple. Cette séquence de niveau intermédiaire A1/A2 comporte trois éléments
nouveaux du programme. Nous proposons de la commencer par une révision du
vocabulaire et des structures les plus élémentaires abordées en premiére année sur un
rythme assez rapide afin d’éviter que les éléves ne s’ennuient. Les éléments nouveaux
sont introduits a partir de la deuxiéme séance. Les prérequis correspondent aux
éléments du niveau AT.

Nouveaux éléments grammaticaux

OOMFLWVTT,
L’'expression du but du déplacement (OO~ V*fr& %4, )
Le désidératif (-72\ T, )

Objectifs : réactiver les acquis lexicaux, des chiffres (séries japonaise et sino-
japonaise), quelques mots interrogatifs, les formes atemporelle et perfective de - T3~
et quelques verbes.

Type d’activité de réactivation du lexique

Un jeu de questions-réponses s’engage a partir d’objets ou de cartes représentant
un/des objet(s). Exemple de question de I'enseignant: [ Z LI Td 2>, | . Aprés
trois ou quatre mots d’'une méme série, on reprend les mémes cartes avec la
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question: W< 2&H Y £ 7, | afin de revoir la série japonaise des nombres de 1 a
10. Les éléves répondent le plus vite possible. Apres deux ou trois séries d’objets, on
ajoute la question: TOOIZE ZTHWE T2, | . Pour répondre, les éléves utilisent

des noms de magasins connus (exemples: SURE., NEHE, WE, fiE. KE. etc),
que I'enseignant a notés au préalable au tableau en hiragana, katakana et/ou kanji.

Compréhension orale

Présentation d’un dialogue par I'enseignant.

Exemple

TWHo LoWER, |

(R &322 LITLEL1DE/—FE232KE& N, |
NIwv, E2%, |

[FASTHNL B TT D, |

r'330MTY, |

(HoneHrsZ&NWE L, |

Le professeur reprend les questions de la réactivation pour vérifier la compréhension;
les questions sont au perfectif. TOO< AT EZMTEE LD, | Les éléves peuvent
s'aider des mots notés précédemment au tableau. [{ifZ &\ E L7z | ici,on
attend une réponse globale, par exemple: o LWL I LE ) — b EEWE LT, |
avant d’introduire laquestion suivante: [ Z W< DEWE L7 | . Laquestion
estrépétée pour chaque objet du dialogue, laréponse est formulée avecles chiffresdela
série japonaise. Derniére question: [\ < 5 TL 727> | .Onprocédeiciaunerévision
desnombresde121000:en comptantd’abord de 10 en 10 puis de 100 en 100. Ensuite,
I'enseignant montre ala classe quelques nombres comprenant des centaines et des
dizaines. Pour finir, il associe quelques objets et leur prix et reprend en dialogue avecla
classe: TW<BETEA | > 1. AT, 1o LLHATEDR | 2> HEv, £5TY, |

Expression orale

Inviter deux ou trois groupes d’éléves a rejouer le dialogue (compréhension orale ci-
avant) de la papeterie devant la classe ; ils peuvent I'enrichir des éléments revus plus
tot, puis les éléves recoivent les cartes images pour le rejouer en bindbme.

Variante ou activité supplémentaire

En fonction du nombre d’éléves, on peut reconstituer, dans la classe, une rue
marchande. Chaque éléve se rend dans I'un ou I'autre des magasins. Lorsque tous
les éléves ont fait leurs achats, ils les rapportent a leur place. Les marchands
rapportent les « invendus ».

Exercice écrit

L'enseignant distribue a chaque éléve un tableau a compléter. Dans I'en-téte de
chaque colonne, I'éléve recopie le nom des commerces écrits au tableau en utilisant
les kana et kanji connus, puis le nom des objets qu'il a achetés ou vendus dans les
colonnes concernées.
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SAUFEICR | RBR E:N
Z A TRD k< k oL
N L&A F AN
FL A WA A ZN
ter—7 FRIA CLZX
DAz
Avava

Bilan de la séance

Cette premiére séance de la séquence achats ne comporte que des révisions, une
trace écrite est laissée.

Le lexique vu dans cette séance: < 72 &\ (donnez-moi), \ < & (combien ¢a colte ?),
V< D (combien de), & Z (oU ?), 7212 (qu’est-ce que ?), les chiffres de la série
japonaise, les nombres de 1 a1 000.

Objectifs : réviser les classificateurs, la syntaxe du nombre, I'emploi de ¢, de 4 & T,
et expression de la cause avec -72 5. Introduction de [Z LT,

Rituel de classe et réactivation

Avant de faire |I'exercice annoncé a la séance précédente, pour réactiver les acquis,
I'enseignant peut poser les questions suivantes: [ED 5 EHWWWE LE LD, | ...

MIZEWE LD, | .0 TWKBTLED, | .. ou TBIBIZEZTED, | ... T
SICHBRIARDD T ) ...

Il peut demander également a quelques éléves de compter de 10 en 10, 100 en 100,
1000 en 1000 jusqu’a 10 000 avec répétition collective. Puis il distribue a chacun une
feuille divisée en deux colonnes : une liste de noms d’objets, avec en regard une liste
de prix; il énonce chaque objet et son prix, que les éléves doivent relier entre eux.

Exercice de compréhension orale

L'enseignant distribue a chaque éléve une feuille représentant divers objets ; a coté de
chacun, figure une case avec le signe ¥. Il fait écouter un enregistrement audio.
- Premiére écoute : mettre en relation des mots entendus avec les objets
représentés sur la feuille;
- deuxiéme écoute : trouver le prix de chaque objet. Les éléves échangent leurs
feuilles;
- troisiéme écoute: répéter a haute voix les données enregistrées.

Le professeur peut exercer aussi les éléves a formuler un jugement: [EHWTT 7, |

MLZNTT 7, | TRV TT R, | %0 Td4a, | (Cetexercice pourra étre relevé par
I'enseignant pour une évaluation formative.)

Compréhension et expression orales

1) Les classificateurs

A partir de cartes images représentant des objets, I'enseignant interroge la classe en
transformant progressivement ses questions: [CDIIZW<2H DV £37 | > [32H
W E3, | .llreprend laréponse et la transforme: CDIX3fdHV £7, J .Lla
question formulée avec le classificateur: [ — RNiZ4H Y 32 | > NFE, 48
bHVET, |/ Tz, 5HHY £J, | Apreésavoir revu quelques classificateurs de
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la premiére année (—#¢, -&, i), on peut proposer en reconnaissance :

~fit, —&. -PL. -#~. Chaque éléve choisit une carte image, interroge son voisin et ainsi
desuite: MHIHMTEH Y T | > [2HHV EJ, | .Ceséchanges sont assez
rapides; I'enseignant veille a la justesse de la prononciation et de l'intonation.

2) Introduction de: OOZ2E LT,

A partir de photos d’objets : consoles de jeux, téléphones portables sophistiqués et
d‘autres objets « dernier cri » qui séduisent un public de jeunes adolescents (de
nombreux exemples sont disponibles sur Internet, si I'on veut rester dans I'actualité)
qui sont identifiés par les éléves, I'enseignant commente :

Exemples: [FLXZF—203H0 FHA, FAUXT—LB IFLWNTT, |
(FAIHER B H Y £, HWEERER T, B LWEEREFENZLWT
o

Il aide les éléves a reformuler :
[P —ANHETTD, 1 2> HEwn, HFETT, F—2BFLWVTT, |
BN FETT, | > NEWv, FXxTd9, EHEFEMILWVWTT, | ete.

Puis il s’adresse a un seul éleve:

e — L Ald, EEREITENMELVTT 2y, 1 2 T, iZLned, |

F/:L) SALEHEBETNZLOTT A, 1 2 NEW, BRL#EHESEMZILVLTT] / Ty
 RMIEREENMZ L 2WVWTYT, F—ANRIELWTT, |

F& ILTTTD | > HEREFERHY ET16, ... .. J

Les éléves, en bindbme, s‘interrogent sur ce modele et un tableau récapitulatif intitulé

IZLWHDRZ | - T ] peut étre proposé. On interroge ensuite les éléves afin de
connaitre le nombre de ceux qui veulent ou ne veulent pas tel ou tel objet. #5454
P L2 ary 2 5 MRV BIEAKE LW TT A, | Les éléves reportent alors le
nombre dans le tableau. (*en reconnaissance)

Expression écrite

Le dialogue modéle suivant récapitule les acquis de la séance:

Bz — A AL, EHEFEIZLNTT D, | > NIV, LT, |

(V2 ) SABEHREFIZLVTT 2, 1 > NI, BBEFEFSIZLVTT] S Tv
Wx, FATEEHERENIE LS 2V TT, F—ARNZ LW T, |

(&S LTTED, | > HHEFENPHY 3000, ... .. ]

On fait entourer 7° et souligner | LT, ainsi que la forme négative (X L < 72\ T,

Puis I’éléve compléte le texte suivant immédiatement :

Exemple
AL ROV bzl N S
SEAHIC, FAIE & & N IFLWTT, YR
el 1ZA 3Pl F1
15 EFLWVWTY, K 2M 1FLVvwCd, N1 K NS
g &L
T, AFIL S<n K7W TT, BV REH LALL Bhanrwy LET,

On peut proposer comme travail a la maison de faire une liste personnelle de cadeaux
désirés et non désirés (par exemple, dans I'esprit d’une « lettre au Pére Noél »). Les
éléments grammaticaux nouveaux sont soulignés.
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Objectifs : étre capable d’exprimer le but d'un déplacement et un désir ; structure:
lieu + ~ action + {217 < et introduction de -7\ en reconnaissance.

Compréhension: lieu + ~ action + [Z1T<

[Ny a i E2T BH0ETh, | > EXET BEuEd, |
L'enseignant reprend : 1Al &EXE~ ~Yarz HWI 17 E3, |
Répétition collective, puisatourderdle: (=L 2T EHOWETH, |
HWET, ) [FIx KB~ ~rFH%E B fr&fd, |

Les mémes formulations sont répétées a propos de tous les objets cités dans la lettre.
Avant de poursuivre en variant les actions, I'enseignant note au tableau le premier

(KRBT

exemple pour mettre en valeur la flexion du verbe : TR &EXE~ ~XVar%
BUN(EF) + 1 175 F9, J .Puisil distribue des fiches :

TL 7= L A5 L

VA RT v KEET HAGE FHE a7y

BRET BHET HLUET A ES
Exemple: T+ LIZ £2T BXETH, | 2R To~ FTLE AN {7&F

T, ]

Cet exercice peut aussi étre réalisé en utilisant des cartes images ou en projetant des

images sur un écran.

Ecrit

La structure : lieu + ~ action + (217 <, puis quelques exemples proposés au tableau
sous forme d’exercice a trous serareprise a l'écrit: =22 7ix LT fKAETH, |

> [Eo8Th_ ma37% KA ATEEY, | 77— BIE_ 72 Ed, |
(VA E < _ FMz HL_ 17&F7, |

Expression orale en continu : se repérer dans un magasin, choisir d’acheter ou non

L'enseignant prépare deux séries de plan de grand magasin. Les éléves s’interrogent
par deux sur le modéle:

A:Tbrob, THhFEFTAL, DATHRENW WTTRY, BDATHOIFIEZTT ), |

> B: [ ATFRYEGTT I,

SA:T6ETTNR, E9%, |

(*Bloc lexicalisé.)

6 fETY, |

S SR 2
6  HAT 6 Tl
5 it 5H AEA
ne A K
3 xsaA 3 ik
2 Jit 2 fit
1?‘% D4 1%% CD
B1 &R Bl
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A EWIY % B) B\ % R
N 7 AT
s 30 54
Va’a= Y
Lr<Yxros0h
CDh £ Rk

On peut varier la présentation de cet exercice en donnant a un éléve le plan du
magasin, et a I'autre seulement une liste de courses, sur lesquels les rayons et objets
figurent en images/dessins. Une fois le client arrivé au rayon:

HFEHA, 21 (B, ZH) TN 5 TTD,

FENTIo, |

(20 (o, ZO) FKONFEATT, |

r2755FMTY, |

L, ZhEaliZawy, | / IThdh, EH5TTh, U, £kET, )

> o>

Enrichissement lexical

Présenter: = = F/X— K (a—F—[70 5B | PG5, voire EM Y a v 7, avec
des images fixes ou animées. Comparer notamment les jours d’ouverture, la présence
d’étages consacrés a |'alimentation dans les grands magasins, la présence d’hotesses
d’accueil prés des escalators et ascenseurs.

Préciser I'utilisation par les employés d'un vocabulaire de respect vis-a-vis du client
(exemple: WH o LeWEHE, ZHH, £bb, EHL, THAR-> TSN, LIAL
VY, etc.). On évoque aussi les habitudes de consommation des Japonais avec les
cadeaux saisonniers 3H1 0, BrkE.

On peut proposer comme travail a faire a la maison de rédiger trois phrases en
reprenant |& L\ et trois avec la structure du but de |'action.

Objectifs : étre capable d’exprimer un désir (introduction de -7z ") et réalisation d’une
affiche, en préparation de la tache finale, le jeu de roles.

Réactivation et compréhension

L'enseignant lit un exemple:
BX A aéerit: [FTY ¥ /= RELWTT, T3 — bV y =2 HWITEET, |

Puis il interroge la classe :

(BEATEZ AT U N—ZBHWATEE T, | (T FMTEET, ) > [F3—
FA~EWATEET, |

(B SAIMBIELWTT Dy, BT 23 ZEHNZWTE D, | > [Py =0 /%
B\ 2T d, |
L'enseignant note au tableau: B\ 7o\ T4, HEWIIT&£4, EWE9, , puis montre
aux éléves des cartes images représentant des actions et les invite a indiquer la flexion
de chaque verbe (pour cet exercice, n‘utiliser que des verbes déja connus de tous).
Quelques exemples sont notés sur le cahier.
NB : a ce stade, il est superflu d’expliquer les nuances d’emploi entre % et 7% avec le

désidératif -7=\>.
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Compréhension orale

Ecoute de deux ou trois exemples de situations (réelles): au café, au restaurant. Les
éleves découvrent les personnages (homme, femme, étudiant, etc.), le lieu ou ils sont,
ce qu'ils y font. Le but de cet exercice est de réemployer dans les réponses ce qui a été
vu ou revu dans les séances précédentes et éventuellement d’enrichir le lexique.

Compréhension écrite

Un document annonce l|'ouverture d'un restaurant (voir le document ci-apres).
L'enseignant fait découvrir la forme du document aux éléves. On peut faire quelques
comparaisons avec un document authentique ou le méme type de prospectus distribué
en France. Les éléves sont répartis en groupes pour créer l'affiche, a partir du modéle,
qui annonce l'ouverture d'un commerce.

Complétez I'affiche ci-dessous qui annonce 'ouverture d‘un nouvel établissement :
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Objectifs : présentation d’une affiche. Tache finale : jeu de réle. Evaluation en
interaction.

Au tableau sont accrochées les différentes affiches réalisées par les éléves lors de la
séance précédente. Un représentant par groupe présente le nom du nouvel
établissement, sa date d’'ouverture, ses particularités. Les éléves posent alors des
questions au représentant pour compléter leurs informations.

Compréhension orale

Distribution des réles par le professeur, sous forme de cartes, et présentation du jeu
de réles.

Expression orale en interaction

Les éléves réalisent le jeu de rles, en bindmes, trindmes, etc. L'évaluation sommative
est faite par le professeur. En fonction du nombre d’éléves, toute la classe pourrait
participer, en transformant la salle de classe en une salle de restaurant ou en un café.
Les serveurs prennent alors plusieurs commandes. Le rdle du serveur peut également
tourner.

Exemples d’attendus

o—/Lh—RFA o—/L7%— KB
§°<1>V) < §°<2>V) 'C/ubl\:/lu
BE B S, Pkl JEE
Crodxrd bl Crogxrd x x 9

BB LvEosRoEEREL | W SR -7 L LoE (1

o DT, ZOl~RARICAD £, |[% R T OB DT ET,
FBIL TECANET, Aca—kR|TBHL B R SABEECRENLE
EF, TAMD. BXLTES, |4, 3% SA0E LeMxEd, 8%
PALED &

BHEOE, OOKsii-T<rs  ||[SANE X Lk sy — 71 ciA T
W, <P EN,

ke
¥
A~

Nous présentons ici une séquence qui peut étre traitée en fin de niveau A2. Les
éléments grammaticaux relevant du niveau A1 et un certain nombre de ceux du
niveau A2 ont donc déja été introduits, mais cette séquence peut aussi étre I'occasion
d’effectuer quelques révisions.

Pour éviter de répéter le récit de la journée de I'éléve, théme qui aura probablement
déja servi de support a de multiples activités en premiére année (pour illustrer
I'emploi des verbes fondamentaux ou des principales particules), le récit d’'une
journée est ici abordé sous la forme d’une interview fictive d’un personnage, célébre
ou non (chanteur, acteur, sumétori, astronaute, hotesse de |'air, etc.). Les éléeves se
répartissent en deux groupes : personnes interviewées d'une part et journalistes en
herbe, ayant pour mission de rendre un article sur la vie quotidienne d’une
personnalité, de I'autre. Le contenu de l'interview peut faire I'objet d'un compte
rendu oral puis d'une synthése écrite.
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Comme point de départ, I'enseignant peut faire travailler les éléves sur un exemple
d’interview puis, pour guider la rédaction finale, distribuer un modéle de texte rédigé
dans lequel seront réutilisées les constructions étudiées. Enfin, I'enseignant réunit les
diverses productions sur un document récapitulatif, dont la forme peut s’apparenter a
la double page d'un journal.

A travers cette succession d’activités, les différentes compétences langagiéres sont
abordées : expression orale et interaction (interview, compte rendu oral), expression
écrite (rédaction d'un questionnaire puis de la synthese), compréhension orale
(interview, écoute des comptes rendus) et compréhension écrite (lecture du texte
modele). L'évaluation est réalisée a différents stades.

Déroulement

Etape 1 Etape 2 Etape 3
Travail préparatoire Interview Exploitation
2 a 3 séances 2 séances 2 séances
Etude des Rédaction
Analyse d’un | nouveaux Mise en SR Compte d’'une
R — . — —p>Réalisation —» > R
modeéle points de place rendu oral synthése
grammaire écrite

Dans le tableau 1 ci-dessous, nous avons répertorié les principales compétences
lexicales et grammaticales mises en ceuvre, ainsi que les éléments culturels qui
peuvent étre abordés.

TABLEAU 1
Champs Verbes fondamentaux, heure, modes de transport, repéres
lexicaux spatiaux et temporels, connecteurs logiques, loisirs, école

Emplois fondamentaux des particules
Utilisation des connecteurs logiques
Expression du but du déplacement -IZ17< [k %

La forme en-T
- suspensive-connective
- verbe +-TW% pour exprimer I'habitude

Enumération non exhaustive ou alternance avec -7= V-7 0 1%
Simultanéité avec -72 73 &
Eléments Succession d'actions -T2 5
grammaticaux  Proposition temporelle avec -if, -fi], -Ai, -f#
Proposition déterminante
Pratique des formes neutres

En reconnaissance

Structure finale explicative en -® 72 (mode de présentation)
Expression de sa propre pensée et atténuation du discours
avec-& 9

Nominalisation avec le mot outil -Z & ou -®
Proposition causale avec - T, -C/-T
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Théme : vie quotidienne et cadre de vie

- L"école et le systéme scolaire

- Les loisirs, le sport

— Les habitudes alimentaires

- Les coutumes, les habitudes, les rythmes de la vie quotidienne

Eléments
culturels

Dans le tableau suivant (tableau 2), nous récapitulons les prérequis grammaticaux
pour aborder cette séquence. L'enseignant s’assure qu'ils ont bien été étudiés et
propose éventuellement quelques exercices de révision.

Conseils aux enseignants

Cette séquence peut étre traitée aprés I'étude de la forme en -7-. Elle en propose en
effet une application dans la structure -721% ainsi que I’'étude de la forme -72 ¥ qui se
construit de maniéere similaire. Elle est également I'occasion de pratiquer la forme
en -T (verbe -T2, succession - TH*5) dans plusieurs emplois.

TABLEAU 2
Eléments grammaticaux A1 A2
Enoncés affirmatif, négatif, interrogatif aux modes atemporel et N4
perfectif (style poli)
Enoncés affirmatif, négatif, interrogatif au mode atemporel (style N4

neutre)
Emplois fondamentaux des particules (-iZ, -~, -T, -2°5, etc.)
Expression du temps et de la durée

Utilisation des connecteurs temporels (£3°, £ LT, Zh b, &) v
(2. WIT, &&IZ)

Expression du but du déplacement -i217< [ 5

La forme en -T suspensive-connective

Forme causale avec -2 5

Verbe - TV % pour exprimer I'habitude

Enumération non exhaustive ou alternance avec -7 9 -2 ¥ 4%

Simultanéité avec -7273 &

Succession - T/ b

O O O O O KN &« &«

Phrase temporelle avec -, -fil, -Ai, -%

v :prérequis O :nouveau point de grammaire

Travail préparatoire

A titre de préparation a cette séquence, l'enseignant peut proposer un exercice
d’écoute afin de montrer aux éléves ce qu'il attend d’eux et de les familiariser avec
quelques tournures utiles a la réalisation d’une interview. Comme support a cet
exercice, il peut avoir recours a des documents sonores originaux, réaliser lui-méme
cette interview ou encore utiliser des matériaux didactisés.
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Tous ces exercices, méme les plus simples, contiennent nécessairement des mots ou
des tournures que les éléves n‘ont pas encore étudiés ou qui ne figurent pas dans le
lexique de référence. Cette situation ne doit pas alarmer. Les informations essentielles
sont facilement accessibles et I'enseignant doit montrer aux éléves que, méme s'ils
sont, a ce stade, encore incapables de saisir I'intégralité des échanges, ils n‘en
comprennent pas moins le contenu. D'ailleurs, a ce stade, un exercice de
compréhension qui serait intégralement accessible risquerait non seulement de n'étre
guére naturel, mais également de perdre son intérét pédagogique en ne stimulant pas
la mise en ceuvre d'activités de remédiation ou de déduction, indispensables dans un
exercice de compréhension. Il est peut-étre également nécessaire de rassurer les
éleves trop scrupuleux qui pourraient s‘imaginer que I’'enseignant attend d’eux des
productions similaires.

Cet exercice peut étre exploité diversement : exercice de compréhension, repérage
des tournures grammaticales inconnues, observations du schéma discursif, etc. Les
chiffres aprés les parties soulignées renvoient aux points de grammaire étudiés dans
cette séquence (voir ci-apres).

Exemple de dialogue

[ClE, A v F—bEa—%EO0nEBENnET, ~RUFESA, HR-DEEDO 1 HEZH
ZTLIEEY, |

[Z95Tdh, WBENDOT, #l1 0RFFZAICEEE T, |

(2N LRI TR E R LT D, |

Moz, BICHRERENDENC P A by FZLET, 30H5APLyTFELTND
@ e U—ZInO0ET, ITHIIFEDR O TAEETA,

MR BRI 2 B ETh, |

(K LR R —7 ZLTCEFETT L, BAROESYIIRIZE THNWTT, Tk
WLWb X, |

R ERBLE D MELETH, )

[Ph~TEET, VATHETEREZME AN, XL 2A0HBEE2LET P, )
(AR—=YZ2LTHhE D | [MELETh, |

(o< VHTFIZAYET, |

[0 B ZHIIMEHC A NE T2 |

[Z5Tdh, 2EEIAICEETHR, |

[EZTRETDH, |

72TV L TRNETHR, BE, |

I oh, ME2RNETH, |

[Z5CTth, FUIRPEZ YT UROT, BEFIHXLETINL—YERBITVWEST VD 3
— N b ELSBERET L,

(4%, iz LETD )

(2> —boBF, 2. 3HHW-L VIkAET, E2ORIE, £5THh, Eogsr
LY, CDZEBWEY LEST P da, |

[EATREEETh, |

[V F 2y 7 BFRTT, FATFHPRBERL KRS RATT I, |

FERIE AT Ty,
WITFEEDDHZETT, 77X —BEL SAKDINL, BLWEITET SAF-
TWET X, |

MBIZ, 774 X—  REMTTN, BNV ET D, )

[ZUE. RBWET X, RO T 7 VIZBRARTBARALTT L (%) . |
[BITLWEZA, E92bH0NESITZVELE, |
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Présentation des nouveaux points de grammaire

Suivant la pédagogie choisie par I’'enseignant en fonction de critéres spécifiques
(nombre d’éleves, age et autonomie des apprenants, aisance de I'enseignant avec tel
ou tel type de pédagogie), la maniére de présenter ces nouveaux éléments peut
différer. Nous n‘avons ici d'autre ambition que de proposer un petit mémento des
points importants et de suggérer quelques activités pour aider les enseignants a
construire leurs séances. A titre d’exemple, nous présentons une proposition de
progression dans la rubrique « phrases temporelles » avec -fii, -#% ci-dessous.

Quelle que soit I'approche adoptée, I'enseignant veille toutefois a relier
I'apprentissage a des activités concretes (modéle d'interview ou application pour
I'exercice a suivre) et a multiplier les exercices oraux afin que les éleves puissent
véritablement s'approprier ces nouvelles structures.

1.-TW % pour exprimer I'habitude (répétition d'une action)
HEHE YT X TN —Y g XTNETO,

Au niveau A2, I'enseignant doit surtout faire comprendre et apprendre a distinguer les
deux valeurs essentielles de la forme en - T\ %, a savoir I'expression d’une action en
cours ou celle d’un résultat. En complément de ces deux emplois fondamentaux,
I'enseignant explique que la forme - T\ % peut également étre utilisée pour exprimer
une action habituelle. Cet emploi est notamment pratiqué lors de I'interview pour
présenter des activités usuelles. Toutefois, comme dans bien des cas, cette forme
en-TW5% peut étre remplacée par la forme atemporelle. Il n’est pas nécessaire de
s'attarder trop sur ce point.

Activités possibles

Cette valeur de la forme en - T\ % peut étre pratiquée sous forme de questions —
réponses a |'aide de cartes images ou d’exercices systématiques a partir d’aides

visuelles.
HIEH THEH i KHEH D%
[AYoRS £<
D
© Fondation du Japon © Fondation du Japon © Fondation du Japon © Fondation du Japon

Exemple:
Q (enseignant): HIEH X, WO bZ L TWET
R (éleve):HEHIZ., 7=AZ L TWET,

L'enseignant peut aussi poser aux éléves des questions du type : fEFED 7= DI, filx L
TWET ), Possibilité deréponse: fEH Y a ¥ 7% L TWET,
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2. La structureen-729 -7z 0435
EWAE LY, CDZBEWED LET,

La situation donne aux éléves de nombreuses occasions d'utiliser cette structure. Pour
aider les jeunes éléves a construire la forme en -72 ¥, I'enseignant peut leur expliquer
qu'il suffit de penser a la forme en -7z et d'y rajouter la syllabe ¥ . Sila construction de
la forme en -7z n’est pas encore automatique, il propose de partir de la forme en - T,
et de remplacer -T par-72 9.

Activités possibles

Des exercices systématiques a |'aide de cartes images ou en faisant remplir un tableau
s'inspirant du modéle ci-dessous constituent une étape utile vers I'acquisition
d’automatismes.

7% HD [AYA) B <2 L
re~iz
S/

Un abondant choix d’exercices d’application de cette tournure étant disponible dans
les supports pédagogiques, les enseignants peuvent compléter ce travail en proposant
I'un d’eux a leurs éleves.

3. Expression de la simultanéité (-722%5)

TRMEBE NS, FUoADHEEZ LET,

Cette tournure peut aussi étre pratiquée lors de la description des activités de la
journée (a des fins didactiques, I'enseignant encourage les éléves a |'utiliser au moins
une fois). On explique aux éléves que I'action principale est toujours exprimée dans la
proposition principale.

Activités possibles

Pour faire comprendre cette « hiérarchie » entre les propositions, I'enseignant peut
d’abord donner aux éléves un exercice de compréhension (orale ou écrite) du type

« Qui est le meilleur éléve ? » dans lequel il propose des paires de phrases (75 %84 [#] %
BNHEEE LTWET, EEE LR b EREZMNTWET, ) parmilesquelles les
éléves devraient cocher celle(s) qui correspond(ent) au « meilleur éléve ». Il peut
ensuite passer un exercice d’expression orale en posant aux éléves des questions du
type: iz LN bRBHFEEZ LETH,

4. Succession en - T H

ALy FELTNDL, Y IV—%2bU0FET,
AR—=2FLThH, a2 LETH,

Cette tournure qui permet aux éleves d’exprimer une succession d’actions accomplies
par la méme personne constitue I'une des applications de la forme en -T au
programme du niveau A1. Pour éviter des confusions, il est aussi utile de rappeler les
différents emplois de la particule 7° & étudiés et d’entrainer les éléves a bien
distinguer ses valeurs respectives.
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5. Phrases temporelles avec -fij, -

P TRAEREANDENS, ALy FELET,
B T e BN, fTE LETA

Il est préférable d’enseigner les formes en ~72# T et V"’ il comme des tournures
figées indépendantes de la forme temporelle venant en fin de phrase. On peut
également présenter la tournure -D#% T, ... (BFOERT, LN EE T, ).

Lors de ce travail, il convient d’étre vigilant sur la syntaxe spécifique de ces deux mots.
La tournure en -7 T peut étre considérée comme équivalente a celle en - T/ H
présentée plus haut. A ce stade, il serait prématuré de présenter les nuances
respectives ou certaines restrictions d’emploi propres a ces deux tournures.

Suggestion d’introduction de ce point

Matériel

Cartes images décrivant les activités d’'une journée.

(Si I'enseignant ne dispose pas de telles fiches, il peut les télécharger sur le site de la
fondation du Japon ou les fabriquer lui-méme.)

Etape n° 1: vérification du vocabulaire

Le professeur montre les fiches aux éléves et les interroge pour s'assurer qu'ils
connaissent le vocabulaire.

Etape n° 2 : présentation

Le professeur choisit deux fiches présentant des actions s’inscrivant dans un ordre
chronologique évident ({] Zfliz &~ F ¥, & 703 & £7) et les affiche au tableau
en prenant soin de mettre une fléche pour en indiquer la chronologie. Il dit
ensuite: W] ZfAZBRET, Dl WEALNEET, |, puis écrit ces deux phrases
au tableau. Il demande alors aux éléves de bien écouter et dit ensuite : 5] Zfi 2 &
NIt T, WEHNEET, |, puis écrit cette phrase au tableau au-dessous de la
premiére.

Etape n° 3 : pratique de la structure

Il fait ensuite produire des phrases sur ce modéle en changeant les dessins au

tableau. Aprés avoir effectué plusieurs exercices oraux, le professeur donne un
exercice a faire par écrit.

La tournure en V¥ FijlZ peut étre présentée de la méme maniére que -7 T al'aide de
cartes images. Les deux tournures peuvent étre pratiquées conjointement dans des
exercices de transformation. S'il le juge utile, a ce stade, I'enseignant peut également
introduire les mots - (& &), - (H 7).

Réalisation de l'interview

Afin qu’une bonne motivation soit partagée, I'ensemble de la classe peut jouer le role
d’un comité de rédaction et définir la liste des personnalités sollicitées pour une
interview. En cas de manque d’inspiration, I'enseignant peut bien s0r faire quelques
suggestions. L'objet de l'interview est ensuite présenté clairement pour éviter toute
dispersion. Les personnalités sont interrogées sur leur emploi du temps d’une journée
ordinaire. Les questions peuvent étre étendues aux goUts et passe-temps. Pour une
bonne adéquation entre les questions et les réponses, il est crucial que les éléves
respectent cette consigne. lls ont en revanche tout loisir d'imaginer un rythme de vie
ou des activités originales susceptibles de correspondre a la personnalité incarnée.
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Les modalités pratiques de réalisation de I'exercice sont réfléchies au cas par cas en
fonction des contraintes matérielles spécifiques (effectif du groupe, niveau
d’ensemble, temps a disposition, taille de la salle de classe, etc.). Le succes de
I'exercice dépend, pour beaucoup, des choix qui sont faits ici. L'idéal serait, bien
entendu, que tous les éléves puissent jouer tour a tour les deux rdles (d’interviewé
puis d’intervieweur) mais cela réclame ipso facto deux fois plus de temps que si
chaque éléve ne tient qu’un seul réle. En cas d'effectif important, il peut également
s'avérer fastidieux de définir un grand nombre de personnages a interviewer. Dans ce
cas, la mise en place de bindbmes ou I'attribution d’un méme réle a plusieurs éléves
peut étre envisagée. Nous attirons également |'attention sur le fait que les
compétences sollicitées lors de cet exercice différent suivant le réle tenu. Pour
conduire I'interview, |'intervieweur suit un schéma préétabli et peut méme lire les
questions qu'il a préparées. En revanche, I'interviewé met en ceuvre des compétences
plus complexes car il ne connait pas a l'avance les questions exactes qui lui seront
posées (I'hypothése qu'il n‘ait pas anticipé une ou plusieurs questions ne peut non
plus étre exclue). Si chaque éléve ne tient qu‘un rdle, le professeur tient compte du
niveau de difficulté lors de |'attribution des réles aux éléves.

L'aspect ludique de |'exercice peut étre renforcé par la réalisation de cartes de rbles
(voir ci-aprés) et leur distribution de maniéere aléatoire aux éléves.

CARTE « INTERVIEWEUR » CARTE « INTERVIEWE »
Vous étes journaliste au magazine Vous étes le (la) célébre chanteur(se)
« Tokyo Match » « X »
Votre rédacteur en chef vous a Un journaliste de « Tokyo Match »
chargé d'effectuer une interview du vient vous interviewer pour son
(de la) célébre « X » en vue de la prochain numéro spécial sur la vie
publication d’'un numéro spécial sur quotidienne des célébrités.

la vie quotidienne des célébrités. i . .
Répondez a ses questions.

A quelle heure se léve une célébrité ?
Que fait-elle le matin ? Que mange-t-
elle ? Voila les informations qui
intéressent votre lectorat.

Les éléves préparent ensuite |'interview : les journalistes en herbe réfléchissent a une
dizaine de questions et les interviewés imaginent leur emploi du temps d’un jour
ordinaire. Pour les aider lors de cette étape, I'enseignant peut distribuer des grilles a
remplir (voir document ci-apres).

Enfin, I'enseignant rappelle aux éléves qu’ils utilisent les points de grammaire étudiés
dans la séquence. Le professeur peut apporter une aide lexicale en cas de besoin.
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FICHE INTERVIEWEUR FICHE INTERVIEWE

Questions Mémo ogpE

Q1 09 I
Q2 10 B
11 i

12 W

13

14 W

15 B

16 M
Q10 e

18 IR

19 W

20 B

21 I

22 B

23 B

24 B

Ces préparatifs terminés, les interviews peuvent commencer. Les journalistes posent
alors leurs questions dans l'ordre préparé. Dans la colonne « mémo », en regard de
chaque question, l'intervieweur note ce qu'’il a compris de la réponse. En aucun cas il
ne cherche a copier l'intégralité de la réponse.

Il est important que l'interview soit intégralement conduite en japonais, sans
interruption ni traduction en frangais des propos tenus. Le tableau ci-dessous dresse
les principaux problémes susceptibles de se produire lors de I'interview et propose
quelques stratégies de remédiation pour aider les éléves a surmonter la difficulté.

> Demander en japonais de répéter.
2 |S'il ne comprend toujours pas aprés la deuxiéme fois,

L'interviewé ne demander de passer a une autre question (il n‘est pas
comprend pas la rare que cette situation se produise dans une interview
question. réelle).
THERFA, TOEBEMIZL DY ERA, ROER], KHE
WLET,
- |Faire répéter la réponse.
> S’il « bute » sur un mot, en demander la traduction

francaise.

THEEA, XITT7 T AFETATT D,

S’il ne comprend toujours pas la réponse ou si le

comp,rend pas la probléme de compréhension est plus important, noter
reponse. brievement ce qui a été entendu et passer 2 la question

suivante (dans une phase ultérieure, le travail

d’explicitation et d'analyse des raisons de

I'incompréhension peut constituer une activité

enrichissante).

L'intervieweur ne |2
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La personnalité est (2  |Essayer d'improviser.

interrogée surune |2 ISinon, répondre [fi% T4, WOEMEZ BB LET, |
question qu’'elle
n‘attendait pas.

La personnalité n‘est |2  [Renoncer a vouloir placer sa réponse a tout prix. Cette

pas interrogée sur situation un peu frustrante se produit d’autant moins
une question qu’elle que le cadrage a été correctement effectué au départ.
attendait

Exploitation

Larédaction d'un compte rendu peut indifféremment faire l'objet d’'un devoir ala
maison ou étre réalisée lors d’un cours. Dans ce dernier cas, I'enseignant tient compte du
rythme de travail différent des éléves. Siles éléves n‘ont tenu qu’un seul réle, I'interviewé
peut assister l'intervieweur dans cette tache. L'enseignant veille également a donner
quelques consignes concernantlalongueur du compte rendu (en aucun cas plusde
200signes), la définition éventuelle d’'un titre, la présentation (genké ydshi, papier libre),
etrappeler qu'il s’agitd‘un article destiné a étre publié dans un magazine populaire...

Avant cette phase de rédaction, il serait souhaitable de lire un modéle de compte
rendu et d’encourager les éléves a en copier la forme.

Exemple de compte rendu

~ R TIBANRBEEONWEST | =R FHEZ W= 10 Fpici@x £4, @& T
5, T<SHIZHRERNRET, THEAZTA—T ZLTHEZREET, HLIIMENK
FETY, B, AR—YEZLTWET, PLTE LV ADBEEZLEZY LET, ZAFR—Y
D%, oK VYT HIZAST, H»BNFVET, BIHEHI BT, BEFELAENL, &
NET, BEYIXLETN—VEILLEET, Thb, 2P —F0H, BEEZLT
M, HoHEEZLES, thoB, BEWhE LY, CDEEWEY LEY, R T D
BRI FEHODDH I ETT, BAZ7 7 LA —DB SARETETOTH, HTHL
WHIFEEZFR > TWET, ZL T, —A—ADT7 7 VIZRFEEZFEEZET, 22— MIKT
<NDB*x7 7 NNIERDBANTE EEZNRREENE L,

(* En reconnaissance ; ** bloc lexicalisé.)

Chaque compte rendu peut ensuite étre lu a I'ensemble de la classe et intégré par le
professeur dans un document commun.

Variante

La réalisation d’interrogatoires dans le cadre d’une enquéte policiére peut
constituer une variante de cet exercice. Les personnes interrogées devraient alors
présenter leur emploi du temps détaillé le jour du crime, ce qui permettrait
d’apprendre les mémes tournures grammaticales et de mettre en ceuvre des
stratégies de communication similaires. La nature du crime et des suspects
pourrait étre définie par I'ensemble de la classe. Cette activité également trés
ludique est toutefois plus exigeante ; elle est donc plus particulierement adaptée a
des groupes d’un niveau plus élevé ou comprenant des éléves franco-japonais
susceptibles de conduire les interrogatoires.
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